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En 1964, le Commissaire au Plan, M. Pierre Massé, présen-
tait dans un petit livre intitulé "Réflexions pour 1985" (1) la synthése des
travaux du "groupe 1985" constitué pour "étudier sous |'angle des faits
porteurs d'avenir ce qu'il serait utile de connaftre dés & présent de la
France de 1985 pour éclairer les orientations générales du Ve plan".
Comme toute étude prospective, l'ouvrage s'attachait moins & "deviner
hasardeusement le probable, qu'a préparer efficacement le souhaitable™ .
A mesure que se rapproche la date qu'assignait Orwell & son utopie, il
n'est pas inutile de reprendre les conclusions des experts qui dans le do-
maine de la formation des hommes s'attachaient & dessiner quelques figu-

res de |'avenir "intelligibles pour |'esprit et utiles pour I'action" - et de
les appliquer au domaine qui nous intéresse ici, celui de la formation lin-
guistique de la génération née en 1964,

Les auteurs avancent un chiffre "-sur 100 Francgais &gés de
17 ans, prés de 100 iront & |'école, contre 28 en 1960 et probablement
42 en 1970-" (2) et ils ajoutent un peu plus loin : "La possession (devant
aller presque jusqu'au bilinguisme) d'une langue européenne, en plus du
Francais, sera pratiquement indispensable pour une large partie de la popu-
lation (au moins les 10 % constituant les "élites" " (3).

, C'est ce probléme du "bilinguisme indispensable” que nous
retiendrons pour notre analyse ef conscient qu'une des missions de la
prospective ce n'est pas deviner |'avenir probable, mais préparer I'avenir

(1) Réflexions pour 1985. La Documentation Frangaise, Paris, 1964
(2) Ibid. p. 39
(3) Ibid. p. 43




souhaitable, "tdcher de rendre probable ['avenir souhaitable", nous tente-
rons de déterminer les implications pédagogiques, culturelles et politiques
de ce voeu. Car le probléme o une triple dimension, pédagogique, cultu-
relle et politique ; une dimension pédagogique : il importe de savoir &
quelles conditions |'objectif visé est réalisable ; une dimension culturelle :
il convient de déterminer les implications de lo création d'un bicultura-
lisme ; une dimension politique : il faut dire clairement de quel bilinguis~
me il s'agit, c'est-a-dire de quelles langues européennes ou de quelle fan-
gue européenne on va promouvoir ['acquisition et qui en défiritive déter-
minera le choix de telle grande langue sur telle outre.

Il faudra dire clairement aussi ce que recouvre ce chiffre de
10 %. Est-ce & dire 10 % de chaque groupe socio-professionnel - ou
va-t-en continuer & voir ce privilege qu'est la maitrise’ d'une tangue se-
conde - ce privilége et ce pouvoir, ré-servés, comme c'est le cas aujourd’
hui & ceux que D. Gabor appelle les "hommes exceptionnels” ? (4).

UN DEFI PEDAGOGIQUE

Cet objectif est-il pédagogiquement réalisable ? Notons
d'abord que les auteurs de t'étude établissent implicitement une différence
entre le bilinguisme des élites et "l'attention beaucoup plus grande qui
aurc été apportée & l'enseignement des langues vivantes” (5). Une popula-
tion entieremeént scolarisée jusqu'a 17 ans aura été, si le systéme actuel
se prolonge, pendant quatre ons cu moins expesée & ou moins une langue

vivante .

Mais (6), il est chimérique de penser qu'alors, au terme de la

(4) D. Gabor. Inventaons le Futur (Inventing the Future) trad. J. Metadier,
Paris, 1969.
Réflexions pour 1985, p. 40.

"Dans |'ensemble, les éléves.sortis des écoles d'enseignement général
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et des établissements de l'enseignement secondaire spéciolisé nu supé-
rieur connaissent mal les langues étrangéres. Ne possédont qu'un voca-
bulaire restreint et des notions liviesques de grammaire, ils sont incapa-
bles de traduire sans dictionnaire. Pour ce quj est de parler, leurs opti-
tudes sont encore moindres" . Pravda citée par E.Glynn Lewis dans |
"Foreign and Second Language Teaching in the U.S.S.R.". E.T.1.C.

rejoint les constatations faites dans plusieurs pays européens sur |'inef-
ficacité de |'apprentissage linguistique scolaire. Ne peut-on penser que,
plus que les méthodes utilisées, ou les moyens mis en ceuvre, clest le

. s . . . .
principe méme de |'enseignement extensif dans |'adolescence qui est en
cause ?



scolarité obligatoire, un nombre appréciable de jeunes Frangais sera bilin-
gue au sens retenu ici : connaissance étendue et active d'une seconde lan-
gue. Sauf dans quelques cas exceptionnels, I'objectif ne sera pas atteint.
Ce sera donc par une prolongation de la période d'apprentissage, ou par
son intensification que |'on pourra réduire la distance qui sépare la réalité
du souhaitable. Plusieurs hypothéses sont & envisager et, disons~le tout de
suite, elles ne sont pas exclusives les unes des autres. Prolonger la scolari-
té peut s'entendre de deux fagons puisqu'on peut la prolonger aux deux ex-
trémités ~ soit en perfectionnant & |'adge adulte I'acquisition scolaire soit
en faisant débuter cette acquisition beaucoup plus 16t, dés ['école mater-
nelle -. lci, nous quittons le domaine de la conjecture pour entrer dans
celui de |'analyse d'expérimentations. Mais on peut également préférer &
['extension de la scolarité, |'intensification de |'apprentissage linguistique.
La, également, il convient de répertorier les expériences. On voit que
dans les deux hypothéses - prolongation, =u intensification, on est arrivé

& poser le probléme de |'&ge optimum d'initiation linguistique. On sait que
ce probléme retient depuis 20 ans 'attention des physiologues et des psy-
chologues. On voit aussi quel danger il y aurcit & ne tenir compte que de
critéres purement physiologiques ou psychologiques pour la détermination
de cet &ge optimum. D'autres facteurs interviennent qui demandent & &tre
pris en considération. Ce n'est pas dans la premiére enfance, ou méme au
cours de ['adolescence, que la motivation sociale pour I'apprentissage
d'une seconde langue est la plus forte mais au seuil de la vie adulte. C'est
alors seulement, en France du moins, que se font sentir les incitations éco-
nomiques & la communication en langue étrangére. Car ce n'est pas en
abordant la vie professionnelle, mais souvent une dizaine d'années plus
tard, alors qu'ils accédent aqux responsabilités, que les ingénieurs ef les
cadres ont & utiliser la langue étrangére. Et il est évident que |'acquisi-
tion d'une langue-outil ne saurait éire séparée dans le temps des occasions
d'utilisation de cet outil.

Revenons un instant sur |a premiére des hypothéses considérées,
celle qui préconise "l'acquisition précoce des langues vivantes par la mé~
thode naturelle " (7), ou plus précisément ['initiation précoce aux langues
vivantes en milieu scolaire. Entreprise pour la premiére fois en France, il
y a une douzaine d'années, dans des écoles maternelles de Nancy et de

(7) A.Delaunay "L'acquisition précoce des langues vivantes par la métho-
de naturelle" in Revue Frangaise de Pédagogie, n° 14 (janvier-février-
mars 1971) pp. 5-13.




Paris, cette initiation a été étendue depuis 1968 & 37 déparfements. "Les
statistiques encore incomplétes établies pour 1'année scolaire 1969/70 don-~
nent environ 550 classes anglaises et 250 classes allemandes dans 21 dépar-
tements pour |'allemand et 36 pour |'anglais" (8).

Cette méthode naturelle n'est pas la reprise pure ef simple des
expériences qui, sous ce nom, virent le jour au début du sigcle (9). Elle
se fonde sur une double justification, expérimentale et physio-psychologi-
que. Proposant comme exemple les situations linguistiques observées en
Alsace et en Lorraine germanophone aprés 1918, et de nos jours en
Catalogne, au Pays Basque ou au Québec, Madame Delaunay propose une
extension de ces situations par I'acquisition pratiquement simultanée de la
langue maternelle et de la langue seconde. Elle appuie son argumentation
sur les travaux réalisés par I'équipe du professeur Penfield de I"Université
de Moniréal (10). Mais, comme beaucoup de pédagogues passionnés,
Madame Delaunay fait surtout un acte de foi. Elle écrit elle-méme en
exergue & son article : "L'adhésion & une méthode d'avant-garde est un
acte de foi qui devient un acte de raison". Que la foi souléve les monta~
gnes en pédagogie comme en religion, nous le savions. Et |'effet
Hawthorne dont on nous parle tant aujourd'hui est=il autre chose que le
signe manifeste de |'efficace de la foi pédagogique ? Mais il n'en est pas
moins nécessaire de voir & quelles conditions cef acte de foi peut devenir
un acte de raison. En ne refenant pas la distinction entre diglossie ef bi-
linguisme (11), Madame Delaunay passe sous silence une différence fonda-

(8) Ibid. p. 11.
(9) Voir O. Jespersen "How to Teach a Foreign Language" London, 1904
p- 2.
(10) Sans s'y référer explicitement, Madame Delaunay cite en frangais
des exiraits de deux ouvrages de W. Penfield :
- A Consideration of the Neuro-physiological Mechanism of
speech and some Educational Consequences. Proceedings of
the American Academy of Aris & Sciences : Vol. 82 n. 5,
1953.
- Speech and Brain Mechanisms, Princetown, 1959,
(11) Voir par exemple sur cette distinction : A, Martinet, Eléments de
linguistique générale, Paris, 1970, § 5-4,




mentale enire la situation d'apprentissage de la langue nationale pour les
Basques, ou les Alsaciens et celle de |'apprentissage de la langue seconde
par les enfants des écoles dont la langue maternelle est le frangais. Qu'il
s'agisse des Alsaciens de 1918, des Basques d'aujourd'hui ou des Canadiens
de Moniréal, ils sont dés leur naissance affrontés & un monde bilingue au-
quel il Teur est indispensable de s'intégrer. Or cette situation de communi-
cation ne peut pas &ire reproduite artificiellement, dans la salle de classe,
méme avec le concours de jardiniéres d'enfants anglaises ou allemandes.
Le parallgle avec la nurse des familles bourgeoises.d'antan est séduisant
mais trompeur. D'abord ['univers de la nursery était beaucoup plus enve-
loppant que celui de I'école. Souvent méme, il se confondait avec le tout
de |'univers enfantin, la nurse remplagant en fait la mére pour I'enfant. La
colncidence entre I'univers de la nursery et celui de |'expérience quoti-
dienne était parfaite. Or, dans le cas de I'initiation précoce dans nos éco-
les frangaises, en dehors de situations privilégiées, il n'y a pas renforce-
ment par le milieu familial des acquisitions faites en classe. On apergoit
aisément une autre difficulté qui découle de cette absence de renforcement.
L'expérience n'a de sens que si elle peut &ire prolongée jusqu‘au moment
de |'utilisation effective de la langue seconde en situation naturelle, donc,
pratiquement, pendant toute la scolarité. Ce n'est qu'au terme de cefte
scolarité adaptée (création d'enseignement de langue & |'école primaire,
développement de C.E.S. bilingues) que |'expérience pourra &ire jugée.
Or, méme si les premiéres classes de langue & |'école maternelle ont été
ouvertes en 1958, faute de "suivi" il n'est pas encore possible de se pro-
noncer sur leur intérét. L'ouverture des C.E.S. bilingues rendra possible
cette évaluation. Mais il faudra attendre une dizaine d'années pour dire

si la généralisation de ['expérience aura été ou non bénéfique. Nous ne
croyons pas pécher ici par excés de pessimisme. Nous ne faisons que re-
joindre les conclusions de R. Titone lorsqu'il écrit : "L'appedimento & un
processo di tutto il fanciullo immerso nella fotalita della situazione"{12)
et lorsqu'il ajoute "Il problema dell etd deve essere ulteriormente definito
sia per quanto riguarda le prove scientifiche sinora addotte (e tratte dalla
fisiologia e dalla psicologia) sia per quanto riguarda gli effetivi risultati

di una precoce applicazione didattica. Cio richiederebbe un esperimento

(12) R. Titone."Psicolinguistica Applicata", Rome 1971, p. 202 ("L'uppren-
tissage est un processus concernant |'enfant fout entier plongé dans

une situation globadle.



a lunga scadenza condotto su una intiera generazione di alunni®™ (13). Les
experts canadiens font preuve d'une égale prudence : "Comme les milieux
different sur le plan linguistique, on ne saurait proposer un &ge uniforme
pour le début de cet enseignement. Chez les francophones, I'age idéal
n'est pas nécessairement le méme pour un enfant d'Ottawa et un enfant de

Québec. Il ne s'est pas fait suffisamment de recherches & ce sujef. Si nous

parvenions & mieux connaftre |'aptitude des enfants & apprendre et I'influen-
ce exercée sur eux par le milieu, le probléme n'en serait pas résolu pour
autant, car il faut aussi tenir compte de la possibilité de créer en classe

une situation favorable & I'apprentissage... On aurait tort d'enseigner la
langue seconde dans les premiéres années de |'école élémentaire si I'on
n'était pas sir de pouvoir offrir par la suite un enseignement confinu et

gradué" (14).

La seconde hypothése, celle de la prolongation post-scolaire,
& la différence de la premiére est entidrement conditionnée par |'appren- -
tissage antérieur. Il est intéressant dans ces conditions de mesurer la pe-
santeur de cet apprentissage et nous sommes amené, d'entrée de jeu, &
faire une observation fondée sur la distribution comparée des choix selon
les langues choisies dans |'enseignement secondaire. Rappelons bri¢vement
quelques chiffres (15) - dans I'enseignement secondaire (1 et 22 langues
confondues) en 1958, 80 % des éléves faisaient de ['anglais,

22 % " ' " ['allemand,
13,3 % " " . I'espagnol,
et moins : ‘
de5% " " ['italien,

(13) R. Titone. Psicolinguistica Applicata, Rorﬁe,1971,p. 213 ("Le proble-
me de |'age doit étre défini par-la suite: aussi bien en ce qui concerne. .

les preuves scientifiques avancées jusqu'a présent qu'en ce qui concer-
ne les résultats effectifs d'une mise en oeuvre pédagogique précoce.
:Ceci réclamerait des expériences & longue échéance conduites sur -
toute une .génération d'éléves.

(14) Canada, Commission Royale pour |'Etude-du Bllmgmsme et du Blcul— ‘
turalisme. Vol. 2,L'Education, Ottawa, 1968,p. 248.

(15) Voir : = Information sfahshque. Supplément au Bullehn OfFlClel de
I*"Education Nationale. :

= Tableaux de I'Education thonc|e ed. 1970 Service Central

des Statistiques et Sondages. Ministére de [ Education Nationale. Di-
rection chargée de la Prévision,p. 564/5.




en 1968, 87 % des éléves faisaient de ['anglais,

27 % " " I'allemand,
14,9 % " " I'espagnol,
et moins
de 4 % " " I'italien.

Pour la premiére langue, on constatait que 79 % des éléves
faisaient de |'anglais en 1968 contre 77 % en 1958 ; 15,9 % faisaient de
['allemand contre 15 % ; 4 % de |'espagnol contre 5,5 % et 0,6 % de
['italien contre 1,5 %. La suppression récente de la seconde langue obli-
gatoire risque de renforcer les tendances marquées dans ['évolution des
effectifs de la premiére langue.

Les conséquences de cette évolution apparaissent tout de suite
& quiconque s'interroge sur le perfectionnement et le recyclage en langues
des adultes. Le probléme sera de moins en moins un probléme d'initiation
des débutants pour |'anglais, de plus en plus un probléme de débutants
pour les autres langues, !'allemand occupant une position particuliére,
Parler de la pédagogie des langues aux adultes, si les tendances actuelles
se confirment, et elles correspondent & ce qui est observable partout en
Europe, c'est parler de deux choses distinctes : d'un cété la pédagogie de
I'anglais, de ['autre celle des autres langues. Si l'on veut par ailleurs
éviter une prolongation exagérée de la durée d'apprentissage au niveau
post-scolaire,et c'est la une nécessité imposée par les [imites méme de la
disponibilité des auditoires adultes, on voif que cet enseignement de recy-
clage (pour ['anglais), d'initiation (pour les autres langues) devra obliga-
toirement revétir un caractére intensif. Or, si |'on dispose actuellement
d'expérimentations assez nombreuses sur |'apprentissage accéléré en labo-
ratoire de langues (apprentissage essentiellement de la compréhension et
de |'expression orales), on est beaucoup moins renseigné sur les formes in-
tensives d'apprentissage des autres aptitudes. On voit mieux maintenant
combien il importe, pour les langues dont |'étude est en régression, d'en-
visager des formes tout a fait nouvelles d'acquisition. La survie du rayon-
nement de certaines cultures est & ce prix. Et cela est vrai, dans une gran-
de mesure, du francais langue étrangére.

L'enseignement secondaire doit donc, au cours des prochaines
années, devenir un champ d'expérimentations linguistiques précises, ins-
pirées des initiatives prises souvent en dehors de |'Université et quelquefois
par elle pour ce qui regarde |'apprentissage des adultes, menées dans des



conditions scientifiques rigoureuses, reposant sur des analyses de la situa-
tion nationale, régionale et locale, car c'est aux trois niveaux qu'il im-
porte d'étre renseigné.

Plusieurs domaines doivent &tre explorés en priorité : analyse
factorielle des choix linguistiques des éléves, ef des parents d'éléves :

. étude comparée des performances suivant des schémas
différenciés d'apprentissage : apprentissage extensif long (7 ans), moyen
(5 0“,5)' bref (3 ans), apprentissage intensif moyen (3 ans), apprentissage
intensif bref (1 an), et ceci & partir de différents dges d'initiation ;

. étude comparée des résultats selon les situations géogra-
phiques des établissements(zones rurales, zones urbaines) ;

‘ . Place de ['autonomie dans {'acquisition du langage
(détermination de minima en vue d'un apprentissage autohome) ;

. redéfinition des objectifs de'l'enseignement des langues
dans le secondaire,dans la perspective de ['éducation permanente.

Toutes ces recherches devraient permettre d'introduire beau-
coup de souplesse dans fe déroulement des études linguistiques, et certai-
nement de ne plus contraindre I'éléve & suivre un seul cheminement (ex-
tensif long) pour la premiére langue. =

Mais il importe de se souvenir que ces expérimentations ne
doivent pas viser asubstituer une méthode nouvelle, un systéme nouveau,
& la méthode ou au sysigme actuellement en vigueur. Elles doivent au
contraire permetire le développement paralléle de plusieurs méthodes, de
plusieurs systémes, répondant ainsi & des' vocations ou & des talents diffé-
rents. Pédagogiquement, c'est donc en renforgant les expériences que nous
pourrons relever le défi du Commissaire au Plan. C'est que toute prospec-
tive débouche nécessairement sur l'expérimentation, préalable indispensa-
ble & la construction de "modéles" pour |'avenir. Mais ces "modéles" ne
doivent pas étre nécessairement congus pour la France entiére. L*échelon
régional devrait se voir confier des missions d'élaboration de dimension
restreinte. L'action des uin'iversi’rés peAuf'é'fre ici considérable.



DES FORMES-N'OUVELLES DE BICULTURALISME .

Les implications culturelles du bilinguisme ne sauraient étre
sous—estimées, méme si la situation que l'on souhaite créer n'est pas &
proprement parler biculturelle. Il existe un lien trés fort entre une langue .
et une culture données (nous ne prenons pas ici le concept de culture au
sens étroit, humaniste, mais dans |'acception la plus large du terme, com-
me une maniére globale d'étre, de sentir et de penser, la culture définis-
sant 'expérience commune d'un groupe, les habitudes et les comportements
moraux de ceux qui le constituent, la dynamique propre & ce groupe unifié
par la langue) (16).

Le biculturalisme implique donc la coexistence de deux modes
de vie distincts; méme s'ils présentent un certain nombre de troits communs.
Chacun jouit d'une existence propre. Et la dualité est alors un facteur po-
sitif qui s'oppose & ['amalgame. On voit I'importance qui s'attache ici &
la promotion paralléle du biculturalisme et du bilinguisme mé&me en contex-
te européen. Nous nous plagons dans une hypothése raisonnable, celle qui
retient comme langue seconde européenne |'anglais. Notre hypothése n'est
pas fondée sur une préférence personnelle, mais sur la constatation d'une
évolution plus sensible encore en dehors des frontigres que dans nofre pays
(17). Nous ne disposons malheureusement pas de statistiques précises sur le
bilinguisme des individus dans les pays monolingues européens tels fes
Pays-Bas, le Danemark ou la Suéde. Mais on peut raisonnablement penser
que l'objectif assigné par le Plan & la France de 1985 est d'ores et déja
atteint dans les pays que nous avons mentionnés, et qu'il s’est créé en
Europe un état de bilinguisme individuel comparable & celui que connais-
sent les pays officiellement bilingues tels que le Canada (12 % de bilingues)
ou la Finlande (11 % de bilingues). Rappelons qu'en Be|g|que, en 1947,

18 % des habitants étaient blllngues.

(16) Voir : A.L. Kroeber and Clyde Kluckkhon :
Culfure. A Critical Review of Concepts and Definitions, New York,

1963, p. 291.
(17) Outre-Atlantique les rapporteurs de la Commission sur le Bilinguisme
n'hésitent pas @ écrire : "Si tous les Canadiens étaient d'expression

frangaise, la plupart n'en opteraient pas moins pour |'anglais, parmi
les langues étrangéres, en raison de sa grande utilité" Canada Crebb
vol . 2 L'Education, Ottawa, 1968 p. 211,



Sans doute, y aurait-il quelque danger & assimiler la situation
culturelle de nations bilingues dans leurs institutions, et celle de pays mo-
nolingues, mé&me si, ici et 1&, le nombre des bilingues de fait était analo~
gue. Mais un auire élément intervient qui force & engager la réflexion
dans un domaine encore inexploré. Le bilinguisme des pays que nous venons
de mentionner fait intervenir |'usage de deux langues, quelles que soient
ces langues. En Finlande, le suédois et le finnois ; en Belgique, le
néerlandais et le frangais. Le bilinguisme qui tend & s'instaurer dans les
pays monolingues n'est pas tourné vers ['intérieur mais vers |'extérieur. Il
s'agit en fait de la maftrise d'une langue véhiculaire commune en plus de
celle de la langue maternelle. Ce bilinguisme vise non plus & maintenir,

& conserver un certain état de fait, mais a@ modifier cet état de fait en
créant une situation entiérement nouvelle, irréductible aux modéles du
passé . Ef ce n'est peut-&tre pas seulement & cause de son universalité que
I'anglais est retenu généralement mais par le fait que I'anglais ne cofncide
pas avec une seule culture - qu'il est ['expression de plusieurs cultures
assez nettement différenciées ('anglais des Etats-Unis et ['anglais britan~
nique recouvrent deux modes de vie, deux styles de pensée distincts. C'est
le sens de |a boutade : les Etats-Unis et |'Angleterre ont en commun une
langue qui les sépare). Il n'y a pas, pour I"Européen qui utilise |'anglais
dans ses échanges internationaux, adhésion & une culture privilégiée ou
identification a cette culiure.

Mais en mé&me temps, il est incontestable que la révolution
technologique qui marque chaque jour davantage la vie des Européens,
venue des Etats-Unis, est d'une certaine maniére liée éfroitement & la
langue. L'évolution foudroyante des techniques de diffusion de masse
(symbolisée par la formule de Mac Luhan "le village planétaire") ne peut,
les satellites aidant, que renforcer encore |'impact culturel de I'anglais.
Force nous est donc d'envisager un état probable de biculturalisme od
['élément nouveau serait que les différents pays participeraient, en dehors
de leur culture propre, & une culture commune véhiculée par une langue
commune. Et il convient d'insister ici sur le terme mé&me de participation,
car le choix de cette langue commune fraduit alors une volonté commune
de prendre part pleinement & cette civilisation technologique. C'est qu'en
effef, personne en Europe ne songera & conserver intégralement les valeurs
et les modes de vie hérités des passés respectifs. Les problemes culturels
sont des problémes changeants dans un monde en mutation. Ni la famille,
ni ['Université, ni les Eglises, ni les entreprises industrielles ne sont des
structures immuables. La tentation sera forte d'exprimer les mutations dans

-10 -



les termes fournis par la langue des agents de cefte mutation. Les commis-
saires canadiens, au cours de leur ‘enquéte sur [e biculturalisme, consta-
taient, il y a trois ans (18) : "M&me une grande langue de culture, méme
une langue universelle comme le frencais peut, dans certaines conditions
sociologiques, s'étioler au point de ne plus pouvoir exprimer, pour certains
groupes particuliers, les choses essentielles de la civilisation d'aujourdthui.
Dans ce cas, c'est la culture elle-méme qui est gravement atteinte, car
personne ne soutiendra qu'un groupe a encore, au sens fort du terme, une
culture propre qui soit vivante, lorsqu'il esi amené & recourir & une autre
langue pour s'exprimer & lui-méme les réalités dont est faite la majeure
partie de sa vie quotidienne". Si l'on a pu écrire (19) que dans certains
domaines "le francgais est une langue non employée au Canada", c'est que
de plus en plus I'anglais devient la langue de la technique, celle de ['ac-
tivité professiennelle.

La double constatation que nous faisons aujourd'hui de 'inter-
pénétration des cultures, et de ["hégémonie d'un tout petit nombre de
groupes culturels privilégiés, pour ne pas dire d'un seul groupe culturel
privilégié, hégémonie rendue plus puissante encore par les moyens de com-
munication de notre époque; doif nous rendre conscients des implications
de ce biculturalisme : la vie de deux cultures implique la vie de deux lan-
gues, car si la langue n'est pas la condition suffisante du maintien intégral
d'une culture, elle en est une condition nécessaire (20).

La vie et |"épancuissement des deux langues sont donc un
préalable & tout biculturalisme, méme sous la forme européenne, prospec-
tive, que nous évoquons ici. Le probléme de la premiére langue demeure
premier. On ne peut donc envisager |'acquisition d'une langue seconde
qu'en développant en méme temps, ‘et & tous les niveaux de la formation,
y compris celle des adultes, lamaftrise de la langue maternelle. Bien plus,
on peut faire |'hypothése que paralléléement aux méthodes naturelles d'ap~-
prentissage de la langue étrangére, il y aurait avantage & développer une
approche comparative de |'apprentissage de la langue seconde, en parti-
culier chez les plus &gés. On encourogeralf ainsi-le sentiment de la diffé-
rence, qui du plan- ||ngUIshque pcssermf necessulremen‘r au plan culturel .

(18) Canada. CR EB B vol, I, p. XXV.
(19) The Canadian Journal of Economics & Polmcol SC|ence, Nov.‘]958
vol. XXIX, n°4, p. 536. .. . I

(20) Canada CREB B vol. |, p. XXVHI.
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On s'accorde généralement pour donner une triple finalité &
I'acquisition d'une langue étrangére : la facilitation de l'organisation so-
ciale entre groupes linguistiques différents, la simplification des échanges
professionnels, |'ouverture sur des cultures distinctes (le concept de culture
étant pris dans son acceptation humaniste restreinte). On voit |'avantage
que la possession d'une langue véhiculaire commune représepfe aux deux
premiers niveaux. La multiplication des langues de travail dans les assem-
blées internationales est onéreuse et peu commode, la formation et I'infor-
mation techniques se font plus complexes si elles s’effectuent en plusieurs
langues. Mais il n'en va pas de méme pour ce qui regarde |'accés aux cul-
tures étrangdres. le bilinguisme défini jusqu'é présent (longue maternelle
et langue véhiculaire commune au continent) ne répond pes & [fexigence
légitime de tout Européen d'avoir accés au patrimoine culturel des nations
voisines, |l faut donc aller plus loin que fe bilinguisme, s'orienter vers un
multilinguisme ou tout au moins, vers un trilinguisme. Mais le projet, qui
seul & long terme peut garantir la survie du rayonnement des grandes cultu-
res, serait utopique, si on persistait & confondre frilinguisme et équilinguis-
me. Il existe, heureusement, bien des maniéres d'étre trilingue. Plusieurs
facteurs demandent & &tre pris en considération : statut des langues en pré-
sence, utilisation qui est faite de chacune d'elles. En outre, il ne s'agit
pas d'atteindre & une égale mafirise dans trois ou quotre langues. La dis-
tinction entre bilinguisme actif et bilinguisme passif prend ici toute sa va-
leur. Si l'on s'en tient aux deux aptitudes de compréhension, orale et écri-
te, il est relativement aisé d'amener de larges sections d'une population
donnée & la maftrise de ces aptitudes qui suffisent pour l'accés & la culture
étrangére . Ajoutons que ce développement de la compréhension,au sens le
plus large,de la langue étrangére n'exclut pos le dialogue mais le favorise
sous une forme hautement respectueuse de la singularité individuelle, cha-
cun s'exprime en sa langue et comprend |'autre. Ainsi, il ne fait violence
ni & soi-méme ni d gutrui. La volonté d'expression, qui se situe au coeur
de toute personnalité, se réalise pleinement dans une attention accrue &
'expression d'auirui.

Dans les dix @nnées qui viennent, bien des choses seront trans-
formées (21) et les phénoménes d'assimilation culturelle sont trop fréquents
pour ne pas faire réfléchir. Si I'on ne veut pas voir & |'avenir se développer
des conflits aigus entre les cultures minoritaires et la culture dominonte, et

(21) Voir : P. Schaeffer. L'Avenir & Reculons, Paris, 1970 p. 40 et suivan-

tes.
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se généraliser les attitudes qui sont actuellement celles de certaines mino-
rités, il faut reconnaftre dés & présent les dimensions sociales et politiques
d'un "état de bilinguisme",

UN PROBLEME SOCIAL ET UN CHOIX POLITIQUE

Les implications sociales et politiques d'un bilinguisme souhai-
table ne sont pas moins importantes que ses effets culturels. Sans doute,
parce que cet état prospectif de bilinguisme européen restera un bilinguisme
des individus sans &tre un bilinguisme des nations, il ne sera pas le résultat
d'une décision gouvernementale, mais |'expression consciente d'un besoin
ressenti par les individus. Il est essentiel que la liberté du choix de la lan~
gue seconde reste entiére, et pour cela que les moyens d'exercer ce choix
soient mis & la disposition de tous, de tous les adultes en particulier (22).
Mais en méme temps, il serait illusoire de ne pas tenir compte des chiffres.
Partout ot un libre choix est proposé aux adultes, on constate que le pour-
centage de demandes en anglais est plus fort encore que celui indiqué pour
['enseignement secondaire, et ceci est vrai des centres audio=-visuels comme
des cours du soir (23).

Mais il ne suffit pas de pouvoir répondre & une demande, il faut
encore que cette demande puisse &tre effecfivement exprimée par tous ceux
pour qui la maftrise d'un langue étrangére est soit une condition de promo-
tion sociale, soit un moyen de faire face & la concurrence de la main-
d'oeuvre éirangére. Les analyses des demandes d'emploi conduites a |'étran-
ger révélent que de nouvelles couches professionnelles sont intéressées par
les langues étrangéres. Ce ne sont plus seulement les ingénieurs ef les ca-
dres, mais les techniciens supérieurs qui ressentent la nécessité d'un per-
fectionnement linguistique. Car |'incompétence linguistique, dans le mon-
de qui se fait, devient facteur d'inégalité. Ce qui est vrai d'une société
bilingue comme le Canada peut, & court terme, &tre vrai de |'Europe.
"Dans une société pluraliste, deux faits découlent de la prédominance
d'une langue : une utilisation limitée des talents de ceux qui ne possédent

(22) On consultera & ce propos dans John C.Johnstone, Le Canada vu par
les jeunes de 13 & 20 ans. Ottawa, 1969, le chapitre sur |'attitude fa-

ce au bilinguisme.
(23) J.M Christophe, L'apprentissage intensif de |'anglais, Mémoire de
Mafirise présenté & la Faculté des Lettres de Nancy, 1969.
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pas parfaitement la langue dominante et ['abandon par les autres langues
de certains domaines de la réalité sociale. Ces deux conséquences peuvent
en entrafner une froisieme : le développement inégal des ressources humai-
nes des divers groupes” (24).

Le législateur, en France au moins, refuse d'accorder aux lan-
gues cette priorité dans la formation des adultes, qui s'impose pourtant dans
quelques domaines, et qui tendra & s'imposer trés l[argement, dans la mesure
ob le marché de la main-d'oeuvre qualifiée, de national devient européen
(25). C'est de ['égalité des chances devant |'emploi-pour les Frangais de

1984 qu'il est question ici.

Le nombre de bilingues actifs souhaité pour 1984 par le Com-
missaire au Plan nous paraft raisonnable. L'état de bilinguisme dont il est
question ici, & la différence de celui qui prévaut dans les pays juridique-
ment bilingues est un état de bilinguisme vers 'extérieur ; il affecte donc
essentiellement cette partie de la population dont I'activité professionnelle
ef sociale est tournée vers |'extérieur. Si I'accélération des échanges est
prévisible, il n'en reste pas moins qu'elle affectera diversement les diffé-
rents secteurs de la vie économique. |l faudra prendre garde toutefois que
soit respecté le droit de chaque groupe socio-professionnel & la formation
linguistique. Dans une Europe ob la décision n'appartiendra plus seulement
aux instances nationales, il est essentiel que tous ceux qui sont actuellement
associés aux décisions politiques, & tous les échelons de responsabilité de
la vie nationale, puissent exercer ces responsabilités au niveau du continent
sans en &ire empéchés par |'insuffisance de leurs connaissances en langues.

CONCLUSION

La réponse & la demande qui s'exprime est donc liée & la fois
4 la recherche et @ I'expérimentation pédagogiques et & la volonté politi-

(24) J. Brazeau : "Language Differences and Operational Experiences” in
The Canadian Journal of Economics and Political Science, nov. 1958,
vol . XXIX, n°4, p. 536.

(25) Les textes qui régissent en France le recyclage des cadres en chdmage

le montrent assez.



que de créer une situcation nouvelle, qui réponde davantage aux exigences
d'un continent en transformation. L'objectif suggéré est réalisable & certai-
nes conditions. Reprenons-en la liste brigvement:

Au plan de la recherche et de I'information pédagogiques
p P gogiq

Poursuite des expérimentations visant a la différenciation des
méthodes d'apprentissage (extensif/intensif en particulier).

Définition d'objectifs distincts selon les langues qui tiennent
compte du statut propre & chcque langue. v

Information trés large auprés des publics sur la nature des ef~-
forts requis pour la maftrise d'une langue seconde.

Comparaison des cheminements d'apprentissage et mesure des
résultats obtenus dans les autres pays européens monolingues.,

Redéfinition des objectifs de |'enseignement des langues au
collége et au lycée.

Au plan de la décision pédagogique

Renforcement de la langue maternelle & fous les niveaux de la
formation et du perfectionnement.

Mise en place d'un trilinguisme, seule garantie contre |'hégé-
monie culturelle d'un groupe privilégié, tenant compte de la distinction
entre connaissance active et connaissance passive de la langue.

Au plan de la décision politique

Prendre le probléme dans sa totalité, pédagogique, culturelle
et sociale, sans privilégier un aspect au détriment des autres.

Reconnaftre la valeur de promotion sociale représentée par la
moitrise d'une langue seconde,

Faire en sorte que de nouvelles inégalités ne s'établissent pas
& la faveur d'un sous-développement linguistique.
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