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"Ce dont on ne peut parler, il
faut s'en taire."

Wittgenstein.

Les pages qui suivent sont une défense, plutdt qu'une illusiration,
de |'Expression Orale en langue étrangére (1). Le choix de cet aspect de
la question peut paraftre paradoxal & un moment ob, souvent, le pédago~
gue ne jure que par |'Expression Orale ef |'Expression Spontanée. Mais
il semble bien qu'a vouloir faire de ['activité d'Expression Orale I'ins-
trument privilégié, voire unique, d'apprentissage d'une langue éirangére
sous foutes ses formes, et ce sans avoir bien défini |'aptitude dont elle
dépend, on ait fini par dévaloriser |'aptitude elle-méme et la part spéci-
fique qu'elle peut avoir au cours de I'apprentissage : une fois constatées
les limites de la solution qui paraissait universelle, il risque de se pro-
duire un phénoméne de rejet & I'égard de toute forme d'Expression Orale,

En proposant une démarche qui "colle" aussi éfroitement que pos-
sible aux besoins d'un public précis, c'est un entrafnement plus fonciion-
nel que nous essayons de définir. Ces pages, qui rendent compte d'une
expérience sans pour autant rapporter dans le détail le contenu linguisti-
que ou pédagogique des séances, constituent donc essentiellement une
tentative de démarcation du domaine propre de |'Expression Orale.

(1) On trouvera au confraire une description enthousiaste d'une activité
de ce genre dans 'article de Frangoise HOUDARD, "Entrainement
& |'Expression Spontanée" in LANGUES MODERNES, 1972, 2,183-191,



LE PUBLIC ET LES CONTRAINTES QU'IL IMPOSE :

Afin de ne pas laisser subsister un irop grand nombre des ambi-
gultés que notre titre ne manquera pas de susciter, précisons d'enirée de
jeu la nature du public qui s'est prété, au cours des deux premiers trimes-
tres de |'année universitaire 1971-72, & I'expérience (il faudrait plutdt
dire au rédage) d'une stratégie d'entrainement & |'Expression Orale en an-
glais.

Il semble désormais admis que le public visé, défini par les be~
soins qu'il formule, le niveau auquel il est parvenu, le temps qu'il est
prét & consacrer & un nouvel apprentissage, les conditions dans lesquelles
il pourra, en fait, s'y livrer, est |'élément capital dans la détermination
des objectifs de tout enseignement. C'est d'ailleurs moins I'art d'entrete-
nir la "motivation” de celui qui apprend (condition de ceite persévérance
volontaire qui permet, en langues en particulier, un apprentissage par
accumulation), que la définition d'objectifs réalistes —- et par conséquent
réalisables -- qui nous inféresse ici. On voit que nous serons amené & nous
prononcer sur les ambitions d'un tel "cours", sur le degré de perfection ar-
ticulatoire ou de facilité d'élocution qui sera considéré comme satisfaisant.

La mise en place de cet enseignement s’est faite avec des groupes
constitués essentiellement d'étudiants "non-spécialistes” des U.E.R.
Lettres de Nancy |l. Compte tenu de |'effort prolongé que |'on exige d'un
angliciste spécialiste, en compréhension et en expression, jusqu'a la fin
de 'année de Licence, pour essayer d'afténuer le désarroi qu'il ne man-
quera pas d'éprouver lors de son premier long séjour en pays anglophone,
on peut se douter == ef on doit avoir le courage de recennafire et de faire
admettre -- que |'entrafnement & |'Expression Orale de non-spécialistes
ne pourra pas &fre un cerfain nombre de choses, qui viennent pourtant na-
turellement & |'esprit quand on mentionne |'activité d'Expression Orale.

1) Ce ne pourra pas &tre une activité d'Expression Orale dans le
sens o0 on l'entend quand elle se pratique en langue maternelle, soit :




"(Cette activité) a pour but de permettre & chacun

des participants de s'exprimer oralement avec le

maximum de clarté, de précision, d'efficacité et

de conviction, Des conseils pratiques seront donnés,

non seulement sur |'expression orale (voix, articu-

lation, intonation) mais également sur le comporte-

ment physique (décontfraction, attitude, geste, regard).
De mé&me les aspects psychologiques de la communication :
attitude intérieure, besoins, motivations, seront soulignés.
Le langage, le vocabulaire, les images, la structure, le
plan, seront aussi étudiés. (...)"(2).

On attend évidemment du candidat & I'activité décrite ci-dessus
qu'il posséde une parfaite connaissance (compréhension) de la langue
(qui est ici sa langue maternelle !) et qu'il vienne surfout se préparer &
surmonter les obstacles essentiellement psychologiques qui |'empéchentde
communiquer avec aisance. On verra que cet aspect du probléme est loin
d'éire négligeable lorsqu'on aborde |'Expression Orale en langue éirangére.
Il n'en reste pas moins que le candidai que nous venons d'évoquer posséde
une compétence (3) dans sa langue maternelle qui dépasse de loin celle
en langue anglaise de notre étudiant non~spécialiste. On ne s'entétera

donc pas & essayer de faire dire avec confiance a ce dernier des choses
qu'il ne sait pas dire du tout.

2) Ce ne pourra pas &ire non plus, a fortiori, une activité du
type "Expression Spontanée" ou "Conversation Générale". Cette solution
est pourtant bien tentante. Puisque |’Expression Orale consiste & parler,
faisons parler. Il suffit de choisir un theme (ou, plus habilement, avec le
secret espoir que le résultat sera le méme, de laisser choisir un thémé)

(2) Description de |'activité "Entrafnement & |'Expression Orale" dans la
plaquette du Centre Universitaire de Coopération Economique et So-
ciale (CUCES, rue de Saurupt, Nancy) pour ses "Cycles Avancés de
Perfectionnement d'Adultes". Cette description est celle de 'activité
proposée au centre de Metz.

(3) Dans cet article, les mots compétence et performance sont employés

dans leur sens habituel, non linguistique.
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qui permette & tout le monde de parler : la drogue, la société divisée
aux U.S.A. ou en Afrique du Sud, ou le grand sujet du moment : la
pollution. C'est le club d'anglais, d'allemand, etc..., souvent bien
sympathique, que le professeur parvient parfois & faire fonctionner dans
son &tablissement. L'animateur anime, et il corrige. Car il faut bien
corriger, et il y a beaucoup & corriger. Chacun le fait avec son tact
particulier, qui fait partie de sa pédagogie.

Mais au fait, que corrige~t-on ? Est-ce la prononciation d'un
mot, alors que I'éleve (I'étudiant, ['adulte) vient justement, avec génie,
et pour les besoins de la cause, de |'inventer (ou de le réinventer) et
que, quelques minutes plus tard, il le prononcera de fagon toujours aussi
fantaisiste ? Ou le schéma d'intonation de |'ensemble de la phrase, alors
que, justement, |'encodeur-malgré~lui est en train de la construire mot
& mot, cette phrase ? Ou encore le cheminement de la pensée, qui n'a
pas la clarté, la concision, le brio de ['exposition du maftre ?

Et puis, a-t~on jamais eu la curiosité d'écouter attentivement,
voire de transcrire, une véritable discussion spontanée en langue étran-
gére ? Pas de meilleur modele pour I'angliciste, si les locuteurs sont
anglophones. Hélas J Que de choses & "corriger" & aussi ! (4) Que de
déviations par rapport & la langue que [e maftre connait et enseigne |
Jamais on ne les accepterait dans ses groupes d'Expression Orale... Etf
les plus obstinés d'entre nous en sont encore & se demander si |'on pourra
un jour systématiser ces bizarreries de'la "Langue Spontanée" qui pour-
tant semble rester parfaitement intelligible pour tous les interlocuteurs(5)

Ce qui apparait ici, c'est la nécessité, si l'on veut vraiment
aider celui qui apprend ef non pas simplement le laisser se débrouiller,

(4) On retrouve I'écart entre spoken prose et conversation, distinction
faite fort clairement par David ABERCROMBIE, "Conversation and
Spoken Prose", in Studies in Phonetics and Linguistics, London :
OUP, 1965, 1-9

(5) On prendra néanmoins connaissance de |'état des recherches au sein
de la commission "Langue Orale™ du CRAPEL dans ce méme numéro

des MELANGES PEDAGOGIQUES, "Le Discours Oral".

-4 -



de définir des "situations" (c'est & dire des conditions de fonctionnement
de la langue) (6) o la langue puisse &ire raisonnablement contrélée.

OBJECTIFS. - QUELQUES SOLUTIONS SUSPECTES : -

On peut évidemment dissimuler des objectifs fort différents sous
la méme étiquette d'"Entrafnement & |'Expression Orale". En ce qui nous
concerne, nous souhaitons permettre & des individus de communiquer ora-
lement en langue étrangare de facon aussi satisfaisante que leurs connais-
sances dans cette langue (connaissances passives qu'ils s'agit d'activer)
devraient leur permetire. En fonction de cet objectif général, certaines
activités classiques qui affirment entrafner & I'Expression Orale nous
laissent en réalité sur notre faim. Citons- en quelques-unes.

1) La lecture & haute voix :

On décele immédiatement la cause du malentendu. Cette activité
n'a rien & voir avec I'aptitude "Expression Orale". Il n’y a en aucune
facon mise en code linguistique oral direct du message, mais au contraire
transposition d'un code (écrit) en un autre code (oral) : on a appris les
régles qui permettent de passer d'un message écrit déja rédigé a la forme
orale correspondante. La réalisation orale (phonologie, démarcation) est
alors dictée par la graphie, la ponctuation, et d'une maniére générale
par le décodage de I'écrit, jusque dans le choix des ressources expressi-
ves de !'intonation. Mais il n'y  pas encodage direct. On parlera sim-
plement d'oralisation.

Cette distinction, devenue classique depuis que |'on étudie un
peu sérieusement la langue orale spontanée, ne mériterait pas qulon s'y
arréte ici, si par certains aspects |'activité de lecture & haute voix ne
nous faisait oublier ces objections en nous donnant parfois ['illusion de
la reproduction du dialogue. On fait grande consommation, dans les
classes de langues, de la lecture de pigces de théaire, par exemple,

(6) On verra plus loin qu'il ne s'agit pas de la liste quasi-infinie des
sketches du type "& la gare”, "& ['hétel", eftc...
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Mais les objections formulées précédemment demeurent fout aussi valables.
Ce n'est toujours qu'un exercice d'oralisation. Disons qu'en lisant & hau-
te voix en langue étrangére, on apprend surtout & lire & haute voix...

P

Ne nions certespas touteutilité & cet exercice. L'entrafnement &
la lecture permet sans doute de se familiariser avec certains mouvements |
articulatoires franchement différents de ceux de sa langue maternelle, et
risque ainsi d’aplanir quelques-uns des obstacles placés sur la voie de
['Expression Orale Sponfanée. Mais il n'y a pas lieu de lui prétendre plus
de vertus.’

2) Les manipulations grammaticales :

L'acquisation "active"” de la grammaire est devenue une activité
orale, en particulier par |'intermédiaire du laboratoire de langues. N'in-
sistons pas ici sur ce qui a été maintes fois dénoncé (7) : le dialogue n'a
rien d'authentique puisqu'il consiste, & partir d'une phrase qu'on vous
jette & I'oreille, & "répondre” par une phrase qui veut dire presque la
méme chose, ou exactement le contraire, ou la m&me chose & un autre
moment dans le temps, etc... Soulignons seulement que, méme dans le
cas d'exercices adroitement construits, ol il y a effectivement réponse
& une question, la nature de |'exercice grammatical, qui exige & la fois
que l'on soit en train d'acquérir un point de grammaire et que I'on ait la
possibilité d'écouter une réponse modéle, fait que celui qui "parle” sait
d'avance & quelle téche grammaticale il va &tre soumis. Nous sommes
bien loin de |'encodage spontané. '

L& encore, un apprentissage de ce type peut &tre efficace dans
la [imite de ses objectifs, c'est-a-dire qu'il peut amener |'enseigné &
une grande dextérité dans les manipulations grammaticales, et de ce

fait préparer la voie & un entrafnement actif & |'"Expression Orale. Mais

(7) Cf. par exemple la partie critique de "Des Laboratoires deALcngues

Pour Quoi Faire ?", in MELANGES PEDAGOGIQUES 1970,



ne disons pas qu'il est en soi un entrafnement & |'Expression Orale (8).

3) La génération...spontanée :

Il s'agit d'un aboutissement assez prévisible de la grammaire
transformationnelle appliquée. Ces manipulations d'une auire sorte con-
sistent & composer un énoncé oral & partir d'une formule-noyau écrite.
La formule écrite comporte des éléments lexicaux, ainsi qu'une série de
symboles qui figurent les régles de transformation & appliquer, et que les
enseignés ont appris & reconnaftre., '

Si ingénieuse que soit la démarche, on voit que s'y appliquent
plusieurs des objections déja mentionnées : il s'agit de la lecture d'un
code, et donc d'un travail d'oralisation, qui impose des manipulations
morpho-syntaxiques, mais qui n'est toujours pas de ['encodage sponta-

né (9).
HIERARCHISATION DES APTITUDES.

Il importe de souligner que la présente "défense™ de 1'Expression
Orale n'est nullement en contradiction avec la stratégie de dissociation

(8) Cette section "Les manipulations grammaticales™ reprend certaines
des remarques formulées lors d'une discussion de la commission "Lan=
gue Orale"” du CRAPEL autour du théme : "Pourquoi le CRAPEL
n'offre-t~il pas d'enirainement & |'expression orale en laboratoire ?"

(9) Nos colleégues de |'Institut de Linguistique Appliquée a |'Université
catholique de Louvain utilisent avec leurs étudiants une méthode de
ce genre, dont nous nous permettons de cifer un exemple. Voici le
code écrit devant permettre de composer un énoncé oral :

10. We fg{_rmg{ (not blow) our horn on this part of the road

forrmz{ Fgl‘mp

any longer, . only beyond the hospital .

ever before ? / few years ogog + all the time,

bsfroyf

not disturbing now.
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-

des aptitudes fondamentales (10) qui a été & maintes reprises expasées dans
fes MELANGES (11). Elle le seraif si nous prétendions, par |'intermédicire
de l'oralisation, puis de |'Expression Orale, faire acquérir &la fois une
bonne articulation et une bonne discrimination auditive, une élocution
facile et une meilleure compréhension globale, etc... On retrouverait
alors I'enseignemen’r aggloméré qui commence & &tre dénoncé dans le Se-

condaire, en ce qui concerne du moins les él&ves qu1 se révelent les moins
"doués". (12).

Ici au contraire, le préalable & ['entrainement & |'Expression Orale
est une bonne Compréhension Orale. Pratiquement, nous n'avons retenu
que les candidats qui suivaient en méme temps un sérieux entrainement &
fa Compréhension Orale. On sait que la proportion d'individus capables
de devenir vraiment bilingues, surtout parmi ceux qui n'ont commencé
'apprentissage de la langue étrangére qu'en entrant dans le Secondaire,
est infime. On sait aussi qu'en situation réelle de communication en lan-
gue étrangére, il est indispensable d'&tre capable de comprendre les énon-
cés les plus divers, qui seront produits par les locuteurs les plus divers
avec lesquels on sera amené & parler, pour prétendre participer efFechve—
ment & ['acte de communication.

(10) On aura une idée, grossiére, de 'écart qui peut exister entre la per-
ception et la "production" en se rappelant les déformations que subit
dans le cahier de chacun des 30 éléves d'une classe de Physique ou de
Chimie le schéma pourtant hautement codifié que le professeur a tracé
au tableau.

(11) HOLEC H. "Compréhension Orale en Langue Etrangére” ; KUHN M.
"Pour une Nouvelle Approche de I'Entrainement a la Compréhension
de 1'Anglais Ecrit" ; BOUILLON C. "L'Entrainement & |'Expression
Ecrite, Compte~Rendu d'une Expérience". Ces trois articles in
MELANGES PEDAGOGIQUES 1970.

(12) Le projet de limitation de ['apprentissage de ces sujets moins "doués’
aux aptitudes de compréhension umquemeni’ a déja donné lieu & une
conirowerse en Angleterre :

HORNSEY A.W., "Languages and the Less Able : The Social and

Educational Implications" ; HAWKINS, E.W., "Teaching Modern

Languages Across the Ability Range."” (Exemplaires ronéotypés per-
sonnels).
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Le postulat est donc la priorité, dans le temps et dans le degré
de compétence, de la Compréhension sur | 'Expression. La Compré-
hension Orale est la locomotive de |'Expression Orale, cette association
des deux aptitudes et des deux activités étant d'autant plus nécessaire
que, dans notre cas, l'entrafnement & |'Expression Orale proprement dit
était matériellement limité & une séance hebdomadaire d'une heure. Et
le pari qui accompagne ce postulatest qu'un solide entrafnement & la
Compréhension Orale améne les participants & une sorfe de turgescence
verbale, oU une partie de ce qui a éié accumulé de fagon relativement
passive est préte & "ressortir". L'activité d'Expression Orale devient
alors une mise en oeuvre orale d'acquisitions faites ailleurs, et non une
occasion d'acquisition. Il s'agit donc d'un entrainement, d'une "habi-
tuation", plutéi que d'un véritable apprentissage.

ETAPES VERS L'AUTONOMIE :

Une réflexion a priori sur l'utilisation probable que les non-spé-
cialistes feront de la langue étrangére qu'ils souhaitent apprendre ou
réapprendre, ou un recensement des besoins en langues des adultes aussi
serré que celui effectué & I'initiative du Conseil de |'Europe (13), nous
conduisent & cerner deux fonctions fondamentales de |'Expression Orale
en langue éirangére :

- permetire d'obtenir une information ou un complément d'infor-
mation ;

- permetire de fournir une information.

(13) GOROSCH, M., "Méthodes et Techniques d'Evaluation des Con-~
naissances linguistiques dans I'Education des Adultes, et Réle de
ces Techniques dans la Promotion de |'Enseignement des Langues
Vivantes aux Adultes", publié par le Conseil de I'Europe, Comité
de I'Education Exira-Scolaire et du Développement Culfurel,
Strasbourg, 1970, CCC/EES (70) 124,

Et surfout : RICHTERICH R., "Classification Analytique des Caté-
gories d'Adultes Ayant Besoin d'Apprendre une Langue Etrangére”,
d1, Strasbourg, 1971, CCC/EES (71) 55.
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La juxtaposition, sur le papier, de ces deux fonctions, suggére
d'ailleurs une gradation, qui n'est certes pas un impératif pédagogique
(14), mais une commodité qui présente |'avantage de renouveler I'inté-
rét des participants lorsqu'on passe d'une étape & la suivante. Cette pro-
gression consistera & amener le participant & une autonomie de plus en
plus grande dans son utilisation de la langue étrangére (15), & le faire
partir d'une situation d'échange linguistique ob il ne lui est nécessaire
d'avoir recours qu'a une langue contrélable (inventaire presque fermé de
structures, par exemple), puis & le préparer & aborder des situations od
il aura & mettre en oeuvre le maximum de ses connaissances. On le pré-
pare, au départ, & une situation de type A (Figure 1) qui exige, nous
I'avons dit, une bonne Compréhension Orale, ef qui I'améne & intervenir
de temps & autre. ldéalement, si ses besoins professionnels et personnels
se limitent & cela, il peut se contenter de cef apprentissage. Ensuite,
pour ceux qui le désirent, on s'achemine vers des situations de type B
(Figure 1), obil y a véritablement échange, et dont |'étape ultime, si
['apprentissage est suffisamment prolongé, est la trés exigeante "conver-
sation spontanée” dont il a été question plus haut.

On voit assez facilement en quoi vont consister les premigres
étapes de |'apprentissage. Les situations de type A sont celles o I'on
est amené & poser des questions pour obtenir un complément d'information.,
Cette phase de |'apprentissage consistera donc essentiellement en une

(14) On pensera aux implications de la notion de "bain linguistique" ob,
sans programmation, mais par appréhension globale ou structuration
globale, il y a également apprentissage. Sur la notion d'"insight"
des Gestaltistes, cf. par exemple STONES, E., An Introduction to
Educational Psychology, London : Methuen, 1966, 64-66. Il est
vrai que nous parlons ici d'entrainement et non pas simplement d'ap-
prentissage., ’

(15) 1l doit &tre clair que nous parlons d'autonomie dans la manipulation
de la langue, et non d'apprentissage autonome.
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révision active des formes d'interrogation {16). Mais la préparation aux
situations de type B nous a paru exiger une démultiplication. Nous avons
pour cela tenu compte de certaines caractéristiques de notre public.:

- tous les participants avaient une spécialité auvtre que la langue
et la littérature anglaises. Chacun avait donc des connaissances précises
dans un domain particulier, et pouvait devenir source d'information pour
les étudiants d'autres spécialités,

- tous les participants avaient fait leur apprentissage antérieur de
la langue anglaise (indépendamment de leur nouvel entrafnement & la
Compréhension Orale) essentiellement par I'intermédiaire de la langue
écrite. k

(16) Cn ne trouvera pas ici de description du contenu des séances, en
dehors des quelques indications de |'Appendice : "Formes d'interro-
gation en anglais”. ' '

Par révision active, il faut entendre : présentation de structures qui
doivent &tre déja connues (exiraites de documents sonores authenti-
ques, non modifiés), suivie d'un réemploi, qui, dans cette phase, a
souvent consisté en jeux du type "Twenty Questions" ou "Animat,
Mineral, or Vegetable ?"
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FIGURE 1. Situations d'utilisation de

la langue par des "non-spécialistes".
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La stratégie a donc consisté & demander & chaque participant de
présenter en anglais un exposé (de vulgarisation) dans sa spécialité, a
I'intention des autres participants, devenus "public", suivi d'un échange
de questions et de réponses. Et la mise en confiance, dont nous avons
déja reconnu qu'elle était un élément important dans toute activité d'Ex-
pression Orale, y~compris en langue maternelle, s'est faite par |'intermé-
diaire du recours & un support écrit. Ce support écrit était d'abord co-
pieux, ef servait de tuteur & l'orateur, qui savait ainsi qu'd tout moment
il pouvait retourner & ses notes abondantes. Ces premiers pas vers ['auto-

Demande de
- T~ complément

- S dtinformation
Y

-~
k %
X .
Locuteur O = - X Auditeurs
s
x
support —
eorit Information
// - -
P R

O

i

lil
X% KRN

KA XRAR

FIGURE 2. Réduction & zéro du support
2crit chez un locuteur qui "sait de
quoi il parle",
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nomie n'étaient pourtant plus une simple oralisation, et d'ailleurs I'ora-
teur acceptait de se préter & des questions, peu prévisibles, aprés son
exposé . Ensuite, il a été exigé que les notes soient moins nombreuse,
puis réduites au strict minimum (un plan général, quelques chiffres ou ci~
tations qu'il n'avait pas été possible de mémoriser). Le moteur qui pous-
sait |'orateur & se risquer & prendre la parole en anglais n'était plus, &
ce moment la, que le sentiment de "posséder” son sujet (sa spécialité),

de "savoir ce qu'il voulait dire" (cf. Figure 2).

La biréveté de 'expérience (2 trimestres) n'a pas permis d'aller
plus avant dans la progression vers |'autonomie, mais 'étape suivante
est évidemment le débat, la discussion, la conver'scfion, sans prépara-
tion linguistique préalable.

REALISME ET ARTIFICE :

1) La situation d'entrafnement & |'Expression Orale :

Dans la grande majorité des cas, |'animateur principal n'était
évidemment pas anglophone. On peut donc discuter du réalisme de la
situation d'apprentissage, od des Frangais se réunissent en compagnie
d'un animateur francais et se mettent & parler anglais -- situation cocas-
se qui est & |'origine de bien des blocages chez les éleves, les étudiants
et les adultes. On pourrait certes s'en tirer par une pirouefte, en disant
que toute activité d'expression est ludique, en particulier en langue
étrangére. Et il y aurait quelque vérité dans cette formule, qui suggére
que |'activité d'Expression Orale, par exemple, exige que l'on joue un
réle devant "les autres”, qui sont eux aussi lecteurs. Mais remarquons
surtout que lo situation n'était pas entigrement irréaliste en fonction du
public qui était le ndtre. Nos étudiants, de spécialités littéraires autres
que |'anglais, se prétaient a un entrafnement orienté vers une utilisation
pratique de la langue {17): communiquer en anglais, & propos de leur spé-

(17) C'est la caractéristique A, "leads to practical ianguage ability" de
I'enseignement & des adultes selon Peter STREVENS ("The Teaching
of Foreign Languages to Adults" in Papers in Language and Language
Teaching, London : OUP, 1965, 23-4).
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gialité, avec des homologues non-francophones. Non-francophones,mais pas
nécessairement britanniquesou nord-américains, ou australiens, etc... La
situation d'apprentissage n'était omme toute pas trés éloignée de celle
du colloque international o I'on prend la parole en anglais devant des
colleégues frangais, belges, etc... parce que tel autre collégue hollan-
dais ou allemand ne connaft pas (ou pas suffisamment) le frangais.

2) Variations individuelles dans |a performance :

lLa nature du public, et les objectifs qui viennent justement
d'étre rappelés, nous ont amené & faire un autre pari pédagogique, qui
concerne cette fois le degré de perfection exigible dans la performance
des participanis. Nous avons pris le parti de ne pas considérer que la
perfection articulatoire devait étre visée & tout prix, Une bonne maftrise
en matiére d'élaboration syntaxique, la capacité de comprendre son in-
terlocuteur lorsqu'il signale qu'il n'a pas bien "saisi", la possibilité de
reformuler sa pensée avec d'autres mots et d'auires formules, nous ont
paru infiniment préférables.

Une bonne prononciation est certes bien agréable, et rend la
communication plus facile. Mais elle reléve du domaine du confort de
|'écoute, et n'arien d'indispensable. Nous avons tous ['expérience
d'étrangers essayant de s'adresser & nous en frangais. Esi~ce I'incapacité
& formuler les relations syntaxiques, ou la prononciation, qui fait obsta-
cle & la communication ? Est-ce la confusion sémantique, ou |'exotisme

dans l'accentuation des mots ?

Une bonne diction (esi-elle d'ailleurs jamais parfaite en langue
étrangére ?) requiert un effort prolongé, peu probable de la part de
"non-spécialistes”, et peu rentable pour eux. Et ['on peut supposer que,
chez certains, de toute fagon, cet effort resterait vain. Pour nous, le
test d'une prononciation satisfaisante a souvent éié la bonne compréhen-
sion de la part des autres participants. Le réemploi, au coeur du débat,
du mot ou de la formule par I'animateur (ou I'anglophone, lorsqu'il y
en avait un) venait simplement rappeler |'image auditive souhaitable.
Mais nous n'avons pas voulu faire de la "phonétique™ un obstacle a priori
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qui edt risqué de décourager des participants capables, par ailleurs, de
tirer profit de I'activité.

3) Le contréle :

Si I'on a accepté jusqu'ici la démarche proposée en matiére
d'entrainement & |'Expression Orale (en anglais, mais facilement trans-
posable pour d'auvtres langues, pensons-nous), on sera sans doute con-
duit & accepter nos conclusions en ce qui concerne la possibilité d'un
conirdle de la performance des participants. ’

Nous avons :

a) réduit au maximum le poids de la performance "phonétique",
qui est habituellement un repére important dans la notation de I'Expres-
sion Orale (malgré la difficulté qu'il y a & dissocier ef & pondérer les

éléments d'articulation, d'intonation, de facilité d'élocution...) ;

b) considéré |'entrafnement & |'Expression Orale comme devant
essentiellement permettre aux participants de metire en oeuvre des con=
naissances acquises par ailleurs (en particulier dans leur perfectionne~-
ment en Compréhension Orale), et non donner lieu, en priorité, a de
nouvelles acquisitions.

De plus, il n'était évidemment pas question de prétendre apprécier (et
noter) la qualité de la mise en ordre de la pensée des locuteurs. Dans
ces conditions, on voit mal comment contréler ce qui a été, en défini-
tive, une participation & une activité, et non un cours suivi. De fait,
en toute logique, |'"enseignement” n'a donné lieu & aucun contrdle (18).

Faut-il en conclure qu'il s'agit d'un enseignement "de luxe",
parfaitement gratuit, et donc d'une activité superflue ? Nous pensons
qu'un entrafnement & |'Expression Orale constitue, d'une parf un com-
plément heureux aux autres activités d'entretien et de perfectionnement

(18) Bien entendu, les étudiants, qui suivaient parallélement un perfec-
tionnement en Compréhension Orale, ont été soumis & un test de
Compréhension Orale.
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des connaissances acquises dans une langue étrangére, qui révéle des
capacités réelles chez certains ; d'autre part, un complément indispen-
sable pour plusieurs catégories d'étudiants et d'adultes en fonction de
l'utilisation qu'ils seront amenés & faire de cette langue dans leur do-
maine propre. Et ['on pourrait sans doute montrer que, dans de nombreux
autres enseignements, les moyens utilisés pour le coniréle seraient en
fait d'excellents moyens d'apprentissage, qui se trouvent malheureuse-
ment détournés d'une meilleur utilisation par la "nécessité" de décerner
une note.



APPENDICE

Formes d'interrogation en anglais

Nous avons, dans le corps de |'article, défini une démarche,
une maniére de considérer la forme que pouvait prendre |'entrainement
& |'Expression Orale en anglais pour un public donné. Il n'a donc pas
" été fait allusion au contenu linguistique des étapes de la progression, et
notre objectif n'est certes pas de proposer une "méthode” compléte et
unique. Il nous paraft intéressant, cependant, de montrer que, dés |'éta-
pe "préparation aux situations de type A", qui consiste en une révision
et activation des formes d'interrogation, |'éventail des formes auxquelles
les participants peuvent &tre exposés (19) avant l'activité de réemploi,
est considérable .

1) La présentation d'échanges tels que :

a) -- yes but he was then somebody else
-- he was then somebody else ‘
-~ yes
-= who
-- er-what's his name (20)

" b) -- where were they
-~ they were one at Caen (...)

c) --'ve you ever met a case like er Miss Collins did
-- no | haven't

(19) Sous forme d'enregistrements. Nous disposions d'extraits provenant
d'un corpus d'émissions de radio et d'autres documents sonores. les
extraits avaient été déplacés de leur contexte, mais non modifiés.

(20) Notre transcription évite, dans la mesure du possi'ble,lo ponctuation
de la langue écrite.
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permet de sensibiliser & 1'influence de la présence d'un introducteur in-
terrogatif quant au schéma d'intonation de la question. Mais on sait que
le probléme est complexe {21), et nous n'avons pas cherché & aller au-
del& d'une sensibilisation.

2) L'énorme fréquence des formes interro-négatives dans la situa~
tion de dialogue :

d) -- wasn't it a disappointment fo you when you changed over
left the academic field
and went into entertainment

-- well [ did rather gradually
but (...)

e) -- isn't psychiairy in fact
just frial and error

== no

La forme interro-négative a ici valeur de modalité : elle permet
au locuteur de formuler son opinion et de provoquer une prise de position
de la part de |'interlocuteur. Il n'y a plus simple demande d'information.

3) Fréquence el fonction des reprises interrogatives (Question=-

tags) :

On peut monirer qu'elles n'ont pas toujours valeur de question
puisque, parfois, le locuteur n'attend pas la réponse :

f) ==nevertheless if's frue isn't it that a modification in the
psyche of Western man has taken place over the past er two
hundred years.,

[ mean men no longer fear God as they did shall we say in

(...)

(21) Les "révélations" de Ph. DOMINIQUE dans son article "Sur
['Intonation des YES/NO questions" (in LANGUES MODERNES,
1971, 3, 75-81) devraient permettre de se rendre compte que, les
réalisations des anglophones sortant des catégorisations simples mais
hétives, leur présentation pédagogique se trouve considérablement
compliquée
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On trouve toutes les combinaisons possibles (-, +; +, =), et en particulier
la reprise plus rare +,+:

g) == anyhow you would say it was Hazlitt would you
-- yes
h) -- you prefer broadcasting to writing do you

-- yes | do

Moins fermement qu'avec la forme interro-négative, on essaie encore,
avec ces reprises, d'entrainer |'adhésion de |'interlocuteur.

4) Atiénuation de la question :

would

i) == would you say they were good principles to run a life on
‘do you think" en incise

i) == why do you think your books go down so well in America
(Cet énoncé est théoriquement ambigu : il peut signifier
"why do you think that..." ou "why, in your opinion, ..."
C'est la fréquence de "do you think" en incise dans cette
situation de dialogue qui permet de trancher.)

k) == how do you think electronic music will affect the design of
concert halls

Il ne nous parait pas exagéré de dire que la connaissance des res-
sources qui permettent d'éviter les redoutables effets d'une question frop
directe, qui sera pergue comme agressive, se place & un niveau de per-
fection et de subtilité qui vaut bien la perfection en matiére d'articula—
tion, d'accentuation ou d'intonation.
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