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L’'expénience que nous allons décrire a été faite dans le cadre de «Pho-
nétique |», élément qui s'adressait plus particuliérement aux étudiants spécia-
listes d’anglais, & leur arrivée dans IU.E.R. de Langues de [I'Université de
Nancy 1L

. POURQUOI ENSEIGNER L’ALPHABET PHONETIQUE ?

Aprés Paul Passy qui, dés 1904, soulignait que I'alphabet phonétique devait
en premier lieu é&tre un auxiliaire précieux dans l'enseignement de la pronon-
ciation exacte des langues étrangéres, d’autres linguistes en ont reconnu ['utilité,
plus particuliérement pour I'enseignement de I'anglais, langue dont I'orthographe
est loin de rendre compte de la prononciation!. Daniel Jones, qui domina les
études de phonétique anglaise pendant plus d’'un demi-siécle, écrivait : « The
result of such inconsistencies is that the foreign learner who depends solely
on ordinary orthography is in innumerable cases at a loss to know what sounds
should be used, and is continually mispronouncing words. Such mispronuncia-
tions may, however, be avoided by the use of Phonstic Transcription » (1954, p. 7).
Il écrivait aussi : «The task of learning to remember what is the appropriate

1 Cf. Jones (19264, p. 6) : « Conventional English spelling is far from being phonetic ; it does
not give the accurate information as to sound order required by the student of spoken English ».
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sequence of sounds to use in any given word or sentence is greatly facilitated
by the use of Phonetic Transcription » (1964, p. 6). Nous retiendrons enfin le
témoignage plus récent de David Abercrombie, qui déclare : « Systematic
transcriptions ? are much more widely used than impressionistic ones. They
have an important part to play in teaching the pronunciation of foreign languages,
for example ; they are found in almost all modern scientific descriptive gram-
mars : and they are needed for pronouncing dictionaries of languages, such
as English and French, which are erratically spelt» (1967, p. 129).

Pour notre part, nous avons toujours pensé que l'alphabet phonétique était
un outil indispensable a des spécialistes d’anglais, qui se destinent presque
tous a l'enseignement. Nous sommes convaincus qu'il peuf leur rendre de
trés grands services au cours de leurs études en France, alors qu'ils sont le
plus souvent privés du témoignage oral des anglophones, et pendant d’'éventuels
séjours dans les pays anglo-saxons, au moment ol de tels témoignages abondent.
Etudiants, puis enseignants, ils auront sans doute sur leur table de travail un
ouvrage indispensable, An English Pronouncing Dictionary de Daniel Jones,
dont ils ne tireront [e profit maximum que s’ils connaissent parfaitement I'alphabet
phonétique qui y est utilisé 3.

L’existence méme de ce dictionnaire a été déterminante lorsque nous avons
dd choisir pour I'enseigner l'une des variantes de l'alphabet phonétique. En
effet, il n'existe pas pour transcrire ['anglais une transcription « officielle »,
mais plusieurs types de transcription, tous conformes aux principes de I'Asso-
ciation Phonétique Internationale, et dont les mérites respectifs dépendent de
I'utilisation envisagée, et des utilisateurs : on ne retiendra pas le méme systéme
pour des Francgais débutants et pour des étudiants se spécialisant en phonétique
anglaise “.

Le systéeme que nous avons retenu ® convient fort bien pour les transcriptions
élémentaires ; il présente toutefois un inconvénient, qui provient de la repré-
sentation quantitative qu'il donne des voyelles anglaises; par exemple, mis
en face des symboles /i:/ et /i/, I'étudiant est tenté de penser qu’il n'existe
entre les deux voyelles ainsi transcrites qu’une différence de longueur, oubliant
alors la différence de qualité, pourtant essentielle s'il veut distinguer a coup

% « The basis of a systematic transcription is the proposition of a different symbol for each
phoneme... » (Abercrombie, 1967, p. 129).

® On retrouve pratiquement le méme systdme dans Hornby (1967).

* Pour une étude de ces variantes, voir Abercrombie (1964 a).

T voir Abercrombie (1964 a, p. 82) et Jones (1967, p. XLIV).
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sir les deux voyelles et les reproduire correctement® Parler de «i long» et
de «i bref» procéde de la méme interprétation abusive des symboles, et ne
fait que renforcer un malentendu regrettable. 1l faut donc se souvenir que,
dans le systéme, le signe /:/ représente non seulement une différence de
quantite, mais surtout une différence de qualité.

II. LINITIATION A L’ALPHABET PHONETIQUE

C’est donc a un public composé d'étudiants de premiére année spécialistes
d'anglais que nous avons cherché a enseigner l'alphabet souvent désigné
sous le nom de EPD alphabet’.

Dans un premier temps, en face du nombre important d’étudiants auquel
nous avions affaire, nous avons mis au point une /nitiation a I'alphabet phonétique
semi-programmée, qui comprend une série de dictées phonétiques enregistrées
sur bandes magnétiques, et appliquées au laboratoire de langues (cf. Zoppis
1971).

En une dizaine de séances, I'étudiant, parii d'une connaissance nulle ou
trés médiocre de l'alphabet phonéiique retenu, parvieni & transcrire d'une
fagon satisfaisante des mots de longueur moyenne. Comme tous ces ‘mots
lui sont lus, il parvient également a fixer dans sa mémoire auditive une repré-
sentation sonore assez précise des phonémes correspondant aux symboles
gu'il utilise, condition essentielle pour que l'alphabet phonétique prenne toute
sa valeur opératoire 8. Ces exercices, en cabines, aménent donc I'étudiant a
transcrire en phonétique des mots qu’il entend ; mais il est aussi encouragé
a essayer de déchiffrer les transcriptions du corrigé, et & les oraliser, ce qui
lui donne l'occasion d'utiliser l'alphabet phonétique dans le sens Jecture/
décryptage - oralisation.

¢ Cf. Abercrombie (i964a, p. 29) : «There can be little doubt, however, that the listener's
ability to discriminate between the words “bit" and “beat” depends on the sound-quality, not-
the duration, of their vowels, and the same is true of the other pairs ».

" EPD est I’abréviation de English Pronouncing Dictionary.

8 Cf. Jones (1964, p. 7) :

« ]t must be borne in mind that phonetic transcriptions are valueless to students who have
not learnt to form the sounds which the phonetic letters represent... » ; . )
et Abercrombie (1964, p. 29) :

« Phonetic symbols cannot in themselves teach pronunciation : sounds have to be taught
quite independently of symbols, the only purpose of which is to identify unambiguously the sounds
once they have been learnt ». o



Nous ne décrirons pas plus avant ces exercices qui sont de simples dictées
de mots, dont la seule originalité réside peut-étre dans ['utilisation progressive
des symboles phonétiques : la section | ne met en jeu qu’'un nombre limité de
symboles (seize, auxquels viennent s’ajouter sept dans la section I, puis sept
encore dans la section lll, et ainsi de suite) et ce n'est que dans la derniére
section que I'étudiant est amené a utiliser tous les symboles de l'alphabet.

Il. PRATIQUE DE L’ALPHABET PHONETIQUE

Par contre, nous décrirons plus longuement une deuxiéme série d’exercices,
que nous avons appliqués au méme public de spécialistes, a la suite de I'Initiation
dont nous venons de parler, et & la suite d'un cours magistral sur [a phonologie
de l'anglais; ces exercices, non publiés, s'intitulent Pratique de [ralphabet
phonétique. lls ont été élaborés en 1971-1972 par l'auteur de cet article en
collaboration avec Richard Towell, alors lecteur a I'Université de Nancy Il

A) Objectifs

Notre souci principal était d’améliorer I'aptitude des étudiants a oraliser
nos Exercices de discrimination et de prononciation (Zoppis et L'Estrange, 1972)
pour lesquels le support visuel recommandé est une transcription phonétique.
Nous voulions également présenter visuellement, par des transcriptions phoné-
tiques, certains traits propres a l'anglais parlé (formes faibles, contractions, n
et | syllabiques, etc.). Nous pensions aussi & parfaire la connaissance que les
étudiants avaient de l'alphabet phonétique, et & les amener ainsi a utiliser
sans peine le dictionnaire phonétique de Daniel Jones. Aprés plusisurs semaines
passées a faire en cabines ['Initiation a I'alphabet phonétique, nous désirions
donner un caractére plus humain a notre enseignement, et tenter d’initier les
étudiants a la correction mutuelle.

B) Tactique pédagogique

Ces différents objectifs ne pouvaient trouver une réalisation que dans le
cadre de groupes de taille restreinte. Cette premiére contrainte, le petit nombre
d’heures-enseignant disponibles et le grand nombre d’inscrits & Phonétique |
ne nous ont pas permis de donner plus de six heures-année de Pratique de
l'alphabet phonétique a chaque étudiant, qui vient donc faire les exercices pro-
posés une heure par semaine pendant six semaines consécutives seulement.
La taille des groupes est limitée & 15 participants, et chaque groupe se subdi-
vise en trois sous-groupes, chacun de ces sous-groupes faisant les exercices
dans un ordre différent. Les animateurs responsables des groupes sont des
lecteurs britanniques, qui passent de sous-groupe & sous-groupe, et dont le réle

— 4 —



Iy

essentiel est d'amener les étudiants a respecter la régle du jeu, c’est-a-dire
a oraliser au maximum, et a se corriger muiuellement.

lls sont aussi amenés & fournir une oralisation «modéle» (les accents
regionaux de nos lecteurs font que ces modéles ne sont pas toujours aussi
proches que nous le souhaitions de la norme R.P. que nous avons retenue a
ce stade) et & donner aussi bridvement que possible (car la parole doit rester
aux étudiants) les éclaircissements indispensables sur le vocabulaire et sur les
faits de civilisation rencontrés dans les exercices. Les animateurs sont donc
plutdt des témoins et des observateurs, assez discrets, qui ne doivent en aucun
cas monopoliser la parole.

Les exercices sont distribués au début de chaque séance ; trois exercices
sont proposes pour la premiére séance, quatre pour la deuxiéme, cinqg pour
la troisiéme, etc., ce qui permet d'introduire chaque semaine une activité
nouvelle (qui apporte un peu de variété), et de donner aux étudiants une quantité
croissante de matériel afin de suivre leur plus grande facilité a déchifirer les
transcriptions phonétiques.

C) Les exercices

Rappelons que notre objectif n'était pas un entrainement a Fexpression
orale, mais une meilleure aptitude a oraliser des transcriptions phonétiques
de textes écrits. De nombreux éditeurs proposent de telles transcriptions, mais
il nous a semblé préférable de présenter aux étudiants des exercices d’oralisation
de transcriptions qui aient, soit un aspect humoristique, soit un aspect ludique
(cf. 1 a & ci-dessous) et qui soient ainsi plus attrayants que les textes phoné-
tiques habituels.

Nous donnons en annexe quelques exemples de ces exercices dont nous
indiquerons briévement ci-dessous le déroulement et, pour certains, la finalité

particuliere, qui s’ajoute & celle que nous avons rappelée plus haut.
1. Les textes

Annexe 1a : il s'agit d'une simple oralisation de textes que nous avons
retenus pour leur briéveté, et leur aspect humoristique.

Annexe 1bis : en variante, nous avons introduit le jeu « Who's telling the
truth ? ». Trois étudiants du sous-groupe doivent oraliser & tour de réle I'une
des définitions proposées ; le quatriéme et le cinquiéme étudiants doivent rap-
peler les définitions, puis chacun dit ensuite quelle est a son avis la définition
juste.



2. Trouver -le-mot ‘manquant (annexe 2)

Il s’agit d’'un ensemble de trois ou quatre phrases lacunaires; alors que
le contexte de la premiére phrase est peu contraignant, et permet l'insertion
denombreux mots, les phrases suivantes voient le nombre de possibilités se
réduire, alors que la derniére phrase n'admet qu’une solution, qui convient
également aux phrases précédentes. l.es étudiants doivent tout d'abord trouver
Ie maximum de possibilités pour ia phrase numéro 1, en oralisani I'ensemble de
la ‘phrase, puis faire de méme pour les phrases suivantes. Ce n’est qu'en
arri\'/an’c’-é la derniére qu'ils devront trouver le mot « dénominateur commun ».

3. Les mots croisés (annexe 3)

Les étudiants doivent oraliser & tour de rdéle une définition, en comblant
la-Tacune, soit par le mot requis (ou un mot possible), soit par blank, si aucune
réponse ne leur vient a l'esprit.

4. Limericks (annexe 4)

.- Ce genre poétique mineur a le grand mérite d'illustrer parfaitement un
aspect essentiel du rythme de I'anglais : l'isochronisme des syllabes portant
'accent syntaxigue (cf. Abercrombie 1964 b). Il nous a semblé que des exemples
aussi nets seraient irés parlants pour nos étudiants, que nous encourageons
a mémoriser un certain nombre de limericks, gu’ils doivent réciter en marquant
du _piﬁerd'ou‘de la main le retour régulier des syllabes accentuées.

5.- Phonemic -Twisters (annexe 5)

"~ - Nous avons repris cet exercice connu, afin de renforcer chez nos étudiants
la notion de phonéme.

L'animateur lit & haute voix I'un des mots correspondant aux définitions
proposées, et les étudiants le notent en face de la définition adéquate. lls
doivent ensuite oraliser les autres définitions, et, en ne changeant chaque
fois gqu'un seul phonéme, trouver successivement tous les autres mots.

6. Trouver lintrus (annexe 6)

Cet exercice, destiné a montrer aux étudiants combien il importe de
connaitre la place de l'accent de mot, constitue également une révision des
mots renconirés au cours des semaines précédentes.

7. Spell and Pronounce (annexe 7)

- Cet auire exercice de révision permet aux étudiants de s’entrainer a épeler,
et & prendre par écrit un mot épelé. Un étudiant lit la transcription des letires
constituant P'orthographe du mot, que les autres étudiants écrivent donc en
orthographe ; tous essaient ensuite de trouver la prononciation correcte du mot,
et de la transcrire en phonétique.



D) Evaluation

L'efficacite de ces exercices n'a été évaluée que d’une fagon relativement
imprécise, puisque nous ne pouvons nous fonder que sur le dépouillement d'un
questionnaire distribué aux étudiants en 1972 a l'issue de la premiére période
de six semaines, ainsi que sur les remarques que nous avons pu faire en
observant le travail ultérieur en cabines, et en corrigeant le test de transcription
phonétique en fin d'année.

Le questionnaire a permis d’établir quels exercices les étudiants jugeaient
les plus utiles, et ceux qu'ils préféraient :

Ordre de préférence : Ordre d'utilité :

Mots croisés Textes

Trouver le mot manquant Mots croisés

Textes Chassez l'intrus
Phonemic Twisters Spell and Pronounce
Chassez l'intrus Limericks

Limericks Phonemic Twisters

Spell and Pronounce Trouver le mot manquant

Si quelques étudiants pensent que ces exercices ne leur ont apporté
«rien» ou «pas grand-chose », les autres estiment qu’ils ont acquis (dans
ordre) :

NO O WN—=
N O WD

1. une meilleure aptitude a déchiffrer et a faire des transcriptions phoné-
tiques ;

2. une meilleure prononciation, accentuation, intonation ;
3. du vocabulaire.

Presque tous les étudiants interrogés ont aimé le travail en sous-groupes,
et souhaité avoir plus de six de ces séances. C'est ce qui nous a amenés a
rendre obligatoire en 1972-1973 cette pratique de !'alphabet phonétique qui
était facultative en 1971-1972, année de premiére expérimentation.

Les animateurs qui, souvent, comme beaucoup d’'étudianis, venaient tout
juste de s'initier a I'alphabet phonétique, ont unanimement apprécié ces séances,
et le contact avec les étudiants, que le travail en sous-groupes favorise.

Par la suite, nous avons constaté que les étudiants qui avaient suivi cette
Pratique de l'alphabet phonétique ne semblaient pas éprouver de grandes diffi-
cultés & faire les Exercices de discrimination et de prononciation en s'aidant
de la seule transcription phonétique ; le test de transcription de fin d'année a
fait apparaitre chez eux une meilleure connaissance de l'alphabet phonétique,
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qui se marque en particulier par une nette diminution du nombre de symboles
aberrants ou « hors-systéme ».

Nous n'avons, par conire, aucune indication qui nous permetire d'affirmer
que les étudiants se sont effectivement initiés & la correction mutuelle, ou
qu'ils ont bien pris I'habitude d'utiliser le dictionnaire phonétique de D. Jones ;
en ce qui concerne ce dernier objectif, nous sommes toutefois certains qu'ils
sont bien armés pour ['atteindre.
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ANNEXES

Annexe 1 a : TEXTES

o 'tfenl ttanl wil 'kat iflaiiy ‘taim te 'peris frem 'hi:freu
bai to:lmoust sn taus, it wez ri'viild tla:st 'wi:ik.
igir iwilis (1dzs:nl ov tkoms(i)s )

wen o ifais ‘brouk ‘aut in de ‘kitfsn sv o !krosgeits !'restront,
ikastemoz in s !'restront tet 'on 'anpe'tseibd bai 1'18ik !smeuk
on !'faismen i‘de[iy ‘paist Ba 'iteiblz.

lem ‘ka:trait ('li:dz 'i:vnin 'poust )

© 'boi ttuk 'heum o 'stoul(s)n tsaikl on(d) wez 18rzft bai hiz
tfardaren ‘sent te ibed. bat inekst 'dei wen hi: ‘wontid te
‘put ‘mztez 'rait bai riiteinizn ds ‘saikl, hi: 'faund hisz
tfa:dor sd ‘gon te ‘wotk on it.

tdzi: ta: 'dir 'bakst(se)n (r'darbi ‘teligra:f)

o itfefom ' Jopkiiper od!mitid in tko:t tla:st 'wenzdi dot o
‘piis ov ‘pai wit] wez ‘'sed ts bi: an'fit fo thjuimen konsamp fen
‘woz frem on 'suld 'bztf. [i: mein!teind dst fi: ‘hzdnt ‘ment
ts tsel it on d5t it woez inttendid fs hst thazbsndz 'ti:.

1i1 tem !gaive ('baks igqlzzming )

Annexe 1 b : WHO'S TELLING THE TRUTH ?

thui wez !'nel !gwin ?

‘nel igwin wez in'volvd in ds pre!fjuimeu !‘skendl wen s tdjuinjs
'ministe 'teuld 'laiz te ®s 'haus ov ‘komenz. [i: wez o !frend
ov tkristiin 'ki:ls, an ri'siivd o !lot ov pa'blisiti. fi:
Isabsikwentli bitkeim o sstksesful !askitris.

2.

tnel igwin wez ®s 'mistris av 'tfa:lz Bs tsek(o)nd. [i: woz en
igktris ond en !'orindz tsels. Ji: thad ttu: 'tfildr(s)n bai
1tJa:lz Bo tsek(e)nd on wez 'berid in sent 'mattin in Be !fi:ldz.

ingl igwin woz Do 'wumen ‘hu: 'edwoad Bi: leitd immrid. into:ids
to tdu: '9is, hi: thed te 11i:v ¥s i6rsun. 'nel !gwin wsz sn
o'meriken ond s divoirsit, fi: 'kudnt bi: skiseptid ez 'kwiin
ov linglsnd. dei 'marid in !frains in ‘naintiin 'Be:ti 'sevn.



Annexe 2

Annexe 3

: TROUVER LE MOT MANQUANT

ai 'wif ai 'hed o (
18is (
Beil bi: tkamizy bai (
tdount 'pa:k jo: (

: MOTS CROISES

‘daun :
hi:l

1.

2.

tgrambl 1if ju:
tdeunt ( Yhiz 1tiz.

fir ‘bro:t tin Be 'ti: on o (
thereld ‘wilsn on (
iwan av 0o (

it 'mast bi: rdan (

M Jor mai t1itl (
Jsanfain ™

10.

X

Yiz 'mat] rtur 'noizi.

)«

)on Bs tneibez tdraiv

a'kros @
1.

it jur ( ) det i1lastik
'baend 'eni 'mo:, itl tbreik.

ikerid 'of

Iperis thelan av

) av
hi:
hiiz oz 1slipsri sz an (

), ai 'ka:nt 'ketf t'hsuld
av him !

tsed.

uiv !'got te 'pa:s-leriz
2 ) tlevelz biifor ju:
kn !'geu ts ,juniive:siti.

'wans 9'pon-o !taim,
‘meni joiz

twoz o 'bjurtiful ‘prinses
in @ tfa:r o'wel tka:isl.

fiiz o ttfzteboks, [i:
( ) e 113%.

tmeni,
) 1dea

).

) vdsenkinz ev ‘foiln 'aut.
) woez 'pleiig ‘aut ov !tjuin.
fir vdaznt tneu it to:1l tjet, bat fiiz (
Yi1o:1 r1kosts.

) to 'laim.
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Annexe 4 : LIMERICK

Annexe 5 : PHONEMIC

1.

2.
3.

L[»n

Bes 'woz 5 Jjay 'pa:iti ev !laim,

hu:

imerid 6ri: itwaivz ot & ttaim ;

2

wen 'a:skt " wai do 100:4 oY
hi: ritplaid " wanz sbl'ss:d,

on tbigemi,

o 1posabl a'dif(e)n
tu & 'meil tfeis,

‘neikid.
tweo ‘moust ov o8
i1gli:p.
tu 'ofe *mani fs
t8amBin.

NN NN

TWISTERS

NN NN

Annexe 6 : TROUVER L'INTRUS

ripes . insekt
rizolvd  kabed
riteain fotka:st
difaind difens
restront kostjuim
rifjurzd swolou

instrak fonz
rimemba
infoirens
peimitid
beithsuvn
disaidid

— 11 —

'so:, iz o tkraim !"

2!gonaizd
lazndreouve
insidsnt
ofiss
direktri
protistont

1. it ¥n 'bi: 1 fugeksutid. /
2, tkafisaz ki

. in it.

3. ot Bir tend ov o thant. /

L, ‘kamz ta:fter o ‘mi:l
in & !'restront. /

1p des 'mani /

rekagnaiz
suttkeisiz
dipa:tmasnt
bjurtiful
telifoun
premisiz

NN NN



Annexe 7 : SPELL AND PRONOUNCE

1, twai tei Isi: teit] 1tir =/ / /ety
2., isir teu !Jur tdzi: teitf =/ / / dcd/
3. tsir teu Ivir tir va: =/ / [/ eavi /
Lo tdablju:r teitf tai ta: tel = / / /S Tiem /
uew
5. 1pi: teu tel tai fsi: 1ir tem iei ten = / / hritTea/
6. tti: reitf tou tar teu !'ju:r 1dzir teitf = / // exvor/
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