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Anemone Geiger-Jaillet / Daniel Morgen — IUFM d'Alsace

Former a I'enseignement bilingue : problemes et remédes?

1. Historique de la formation bilingue a I'lUFM d'Alsace
1.1. Formation bilingue pour le premier degré
1.2. Formation bilingue pour le second degré

2. Bilan d'étape

2.1. Bilan

2.2. Quatre orientations principales pour la formation
2.3. Evolutions dans les formations a I'lUFM

2.4. Influences dans le contexte européen

3. Les enseignants dans le dispositif

3.1. Maitre de référence ou maitre unique?

3.2. Se faire reconnaitre

3.3. Liens entre enseignants du premier et du second degré

1. Historique de la formation bilingue a I'lUFM d'Alsace, avec quelques €lé-
ments statistiques

1.1. Formation bilingue pour le premier degré

L'Institut universitaire de formation des maitres d'Alsace (IUFM d'Alsace) a ou-
vert des formations bilingues a la rentrée 1994, apres une formation expérimen-
tale d'un an, entre 1993 et 1994. Cette premiere génération de professeurs des
¢coles était composée de professeurs des écoles (PE) lauréats du concours "voie
générale", volontaires pour la formation bilingue et admis dans cette formation
apres des entretiens de vérification des compétences. Les choses vont changer
avec la création du concours spécial, dont la premiere session a lieu en 2002. On
distinguera donc deux périodes.

Au cours de la période entre 1994 et 2002 (Tab.1), 'TUFM forme 119 profes-
seurs des écoles stagiaires (PE) en deuxieme année d'ITUFM (PE2), soit une
quinzaine en moyenne par an. Mais beaucoup de ces PE ont quitté le bilingue ou
n'y ont jamais €té affecté, sans qu'une étude précise soit disponible a ce sujet.
Pendant cette période, I'TUFM d'Alsace travaille a la création du Centre de for-
mation aux enseignements bilingues (CFEB), ouvert en septembre 2001 a
Guebwiller dans le Haut Rhin.
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A.Geiger-Jaillet & D.Morgen

Tab.1: Professeurs des écoles formés a l'enseignement bilingue depuis 1994 a
I'TUFM d'Alsace

Année Nombre de
PE2
1994/95 3
1995/96 22
1996/97 20
1997/98 10
1998/99 12
1999/2000 |15
2000/01 20
2001/02 17
Total 119

Tab.2: Professeurs des écoles formés a 1'enseignement bilingue depuis le con-
cours spécifique en 2002 a I'lUFM d'Alsace

Année Nombre de PE2 | dont cursus intégré
2002/03 39
2003/04 31 + 5 liste com- |5
plémentaire (LC)
2004/05 50+9 (LC) 3
Total 134 8

Au cours de la deuxiéme période (septembre 2002 a juin 2005, Tab.2), le CFEB
aura formé 134 personnes, soit une moyenne de 45 PE2 par an, avec augmenta-
tion des postes mis au concours en 2004. Les PE2 sortants sont tous nommés sur
des postes bilingues (a 80% sur des postes "un maitre- une langue" 2 x 13 h en
allemand dans deux classes différentes, mais aussi sur des postes "un maitre,
deux langues" 13h en francais + 13 h en allemand, soit dans la méme classe, soit
dans deux classes différentes). Ces PE sont formés spécifiquement pour le bi-
lingue, mais 1'arrété de titularisation delivré par les Inspections Académiques les
nomme simplement comme PE, sans mention de leur spécificité.

Le taux de réussite au concours varie logiquement avec le nombre de postes mis

au concours (Tab.3). Il passe de 32,5 (2002) a 29,2 (2003) et a 45,8 ( 2004). Sur
ces 3 ans, le vivier des candidats potentiels est stable et avoisine les 110 candi-
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dats. Le vivier des admissibles, autour de 65, n'augmente pas non plus. Au con-
cours, la liste complémentaire varie avec le nombre de postes mis au concours :
elle est de 6 en 2002 (39 postes), de 10 en 2003 (31 postes) et de 1 en 2004 (50
postes). Ces trois indications (nombre de candidats + composition de la liste des
admissibles + composition de la liste complémentaire) donnent a penser que le
vivier des admissibles n'est pas suffisant et stagne. Autre observation : a chacune
des sessions, on constate un décalage entre le nombre de présents (autour de
110) et le nombre d'inscrits (130 a 140). Hypothese : les candidats libres et les
contractuels hésitent a se présenter au concours, alors que l'augmentation du
nombre de postes mis au concours augmenterait leurs chances.

Tab.3: Taux de réussite concours spécifique professorat des écoles bilingue

= O »w O Q = =] w|B 2w = .2 SRS,
t25 |Zz: |FEzEEEEEs |EE |35 (Bt
no o A E o VO asooollsn O & S = g o £ 8
2002 39 120 65 39 31 5
2003 31 106 65 31 25 9
2004 50 109 64 50 36 1

Le taux de réussite des candidats [UFM est de 75 a 80 %, surtout si 1'on compte
les réussites apres deux essais cumulés au concours (exemple 2004 : 72% apres
I'année de PE1, mais 76 % sur deux, voire trois essais consécutifs).

1.2. Formation bilingue pour le second degré

La formation bilingue du second degré s’appelle I’option européenne et bilingue
(OEB). Elle est proposée a I'TUFM d'Alsace depuis 1994, dans trois langues, en
allemand, anglais ou espagnol, le groupe le plus important en nombre étant tou-
jours le groupe des germanophones avant celui des anglophones et celui des his-
panophones .

A la différence de la formation "voie régionale" PE, elle est restée une formation
optionnelle, choisie apres réussite a 1'un des Certificats d'aptitude au professorat
du second degré (CAPES) de disciplines non linguistiques (DNL), a laquelle ne
peuvent étre retenus que les candidats compétents en langue. Cette formation
complémentaire est estimée a un surcroit de travail de 100h. Dans les rares
IUFM qui la proposent (Rennes, Grenoble, ...), cette formation est également
optionnelle et complémentaire.

" Les autres lauréats sont des candidats ayant présenté directement le concours, souvent aprés avoir déja enseigné
en classe bilingue sur un emploi de contractuel (4 en 2002, 6 en 2003).

* Le rectorat puise dans la liste complémentaire pour pallier le déficit en enseignants. Les étudiants « recus-
collés » au concours ainsi recrutés sont alors admis a I’IUFM en formation PE2 I’année d’aprés .
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Les tests ont lieu en septembre a I'TUFM d'Alsace, apres les nominations dans
les classes des enseignants-stagiaires. En 2003/04, I'TUFM a formé 6 professeurs
des lycées et des colleges stagiaires (PLC2) en maths, 5 en histoire-géographie
et 4 en Sciences de la vie et de la terre (SVT) (Tab.5). La situation était excep-
tionnelle, car en général le groupe des matheux est numériquement plus faible.

Tab.4: Enseignants du second degré formés a l'enseignement bilingue depuis

1994 a I'TUFM d'Alsace
Année OEB OEB OEB Total
allemand anglais espagnol
1994/95 19 5 24
1995/96 18 7 25
1996/97 16 7 4 27
1997/98 11 8 4 23
1998/99 12 8 5 25
1999/2000 12 8 3 23
2000/01 10 6 3 19
2001/02 12 10 3 25
2002/03 10 7 2 19
2003/04 13 6 1 20
2004/05 5 8 2 15
Total 1994 a 2004-05 138 78 27 243

Tab.5: Stagiaires OEB de la promotion 2003-04 a I’LU.F.M. d’Alsace, tri par

discipline
Discipline langue/ nombre de stagiaires a l'issue de la formation Nouveaux sta-
giaires
2001-02 2002-03 2003-04 2004-05
Arts plastiques Allemand 1 -- Allemand 1 --
E.P.S. Anglais 1 Anglais 2 Anglais 1 Allemand 1,
Espagnol 1
Economie gestion Allemand 1 -- -- --
comptable
Education musicale -- Allemand 2 Allemand 1 --
Histoire-géographie | Anglais 2, Allemand | Anglais 2, Alle- | Anglais 1, Allemand | Anglais 4, Alle-
3, Espagnol 2 mand 4, Espa- 4, mand 1, Espa-
gnol 2 gnol 1
Lettres-histoire -- -- Espagnol 1 Allemand 2

( professeur de lycée
professionnel)

Mathématiques

Allemand 1

Allemand 4, Anglais
2

Anglais 2, Alle-
mand 2
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Peinture Revétement -- Allemand 1 -- --
de sol (L.P.)
Physique-chimie Anglais 1, Allemand Allemand 3 Allemand 1 --
4

Sciences physiques -- -- Anglais 2

SVT/ Génie biolo- | Anglais 3, Allemand Anglais 3 Anglais 2, Allemand --
gique 1, Espagnol 1 2

Total 21 19 20 16

Dans ce tableau, ne sont répertoriés - pour la période 2001-2004 - que les candi-
dats validés. Les indications pour 2004/05, recueillies fin octobre 2004, ne di-
sent bien entendu rien sur la validation de la formation.

A la différence des autres langues régionales, qui disposent de CAPES bivalents
(langue + discipline), il n’existe pour les langues régionales d’Alsace et des pays
mosellans (dialectes alémanique et francique/ allemand standard) qu’une men-
tion régionale monovalente au CAPES d’allemand, sans combinaison avec une
autre discipline. Les résultats de cette mention, qui ne correspond pas aux be-
soins d'enseignants dans les disciplines, ne jouent ni pour 1’admission ni pour les
premieres nominations. Cette mention au CAPES d'allemand n'a bien entendu
aucun impact sur le recrutement de professeurs de DNL .

Il faut avouer que les efforts d'information faits par I'lUFM en direction des can-
didats potentiels dans les Unités de formation et de recherches (UFR) et amphis
des universités ne portent pas assez leurs fruits. La situation la plus sérieuse est
celle du second degre, car peu d'é¢tudiants en maths, histoire et sciences ont la
competence linguistique requise (Tab.5). Les flux de candidats potentiels dans
les disciplines ou on a le plus besoin d'eux (mathématiques et histoire-
géographie, 11 postes vacants dans 'académie en 2004) ne sont pas a la hauteur
des besoins. Au niveau universitaire frangais, les formations de futurs ensei-
gnants bilingues, par exemple par la voie des cursus intégrés soutenus par 1'Uni-
versité franco-allemande, sont largement insuffisantes (cf. Geiger-Jaillet 2004c).
Il n'existe par exemple aucune formation de ce type en mathématique, physique,
chimie, SVT, informatique avec une bivalence DNL menant a I'enseignement
(Université franco-allemande 2003). Un cursus intégré pour les formations de
CAPES serait le bienvenu.

L'information est un peu meilleure pour le premier degré, grace aux licences
pluridisciplinaires avec langue, délivrées a 1'Université Marc Bloch, Strasbourg
2 (UMB) et a 1'Université¢ de Haute Alsace de Mulhouse (UHA), grace a la li-
cence Sciences de l'éducation avec langue de 1'Université Louis Pasteur de
Strasbourg 1 (ULP) et au "cursus intégré" ( Padagogische Hochschule PH de
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Freiburg, UHA et IUFM-CFEB. Le vivier pour le premier degré est un peu
mieux constitué grace au concours spécifique qui incite plus tot a une vocation
d'enseignant bilingue.

2. Bilan d'étape

Nous retenons pour l'instant la différence fondamentale de recrutement entre un
généraliste polyvalent du premier degré recruté avec un coefficient en langue via
un concours spécifique, et un spécialiste disciplinaire du second degré qu'on ne
peut intéresser a cette voie de formation une fois qu'il a réussi I'un des concours
du second degré. Se pose pour les deux catégories la question de savoir si le
nombre de formés est suffisant, et si leur niveau (aussi bien en langue, que dans
la ou les disciplines) est suffisant. Nadine Legros (en ligne) va jusqu'a dire que
la "formation des enseignants, actuellement maillon faible du dispositif, vient en
téte des actions a conduire dans chaque académie".

2.1. Bilan

Au bout de deux années de fonctionnement de la nouvelle formation PE2 bi-
lingue (voie régionale), un premier bilan fait apparaitre que le concours dit spé-
cial n'est pas assez spécifique et que la formation pédagogique telle qu'elle fonc-
tionne doit encore progresser.

Plusieurs indications montrent que 1'on peut réussir le concours spécial avec des
notes moyennes, voire meédiocres en langue, a condition de bien réussir aux
épreuves "phares" de francais et de maths. Fort heureusement, ces cas de figure
sont limités. Mais les deux épreuves de langue, I'une a 1'écrit (épreuves d'admis-
sion), l'autre a l'oral (épreuves d'admissibilité) ne sont du coup pas assez sélec-
tives et surtout elles pesent d'un poids relatif dans le concours : elles sont notées
sur 100 points, contre 360 points aux autres épreuves ! "Le législateur renvoie a
la responsabilité des jurys d’attribuer des notes €liminatoires aux candidats qui
n’auraient pas le niveau de langue ni la compétence interculturelle exigibles"
(Morgen, 2004a : 147). Il y aurait tout intérét a sélectionner les candidats, non
seulement sur leur maitrise de la langue générale, communicationnelle, mais
aussi sur leur pratique de la langue dans les disciplines.

La solution parait simple : les faire composer en langue régionale dans une autre
épreuve d'admission, celle de mathématiques, et a une autre épreuve d'admissi-
bilité, celle d'histoire-géographie par exemple. Du coup, le poids des épreuves
en langue régionale passerait de 100 a 220 points sur 360° . Une telle évolution

* Sur le concours, consulter le site du S.I.A.C. (Service d'information et d'aide aux concours ) sur le site du mi-
nistére de 1'éducation nationale, de l'enseignement supérieur et de la recherche.
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permettrait de sensibiliser davantage en premiere année d'IUFM ( = professorat
des écoles premiere année ou PE1) les candidats a la problématique spécifique
de I’enseignement bilingue, aux relations entre la discipline et la langue et aux
moyens d’accroitre la compétence linguistique par la D.N.L (cf. par exemple les
recommandations de la circulaire rectorale du 20 décembre 1994%) et en particu-
lier au réle instrumental de la langue qui favorise, selon J. Petit, le « rebras-
sage » des formes linguistiques » (Petit - Rosenblatt 2000: 215). Elle pourrait les
sensibiliser aussi aux effets positifs de [’enseignement bilingue grace a
I’augmentation des performances en mathématiques (Petit, 2001 : 50-51)."
L'épreuve de langue elle-méme consiste en un commentaire guidé d'un texte.
Elle a été congue par analogie avec le commentaire littéraire du CAPES de
langue, mais s'en distingue en général par des orientations plus culturelles que
littéraires et par le choix du texte, en relation avec I'éducation. Cependant,
l'orientation du texte garde un caractére tres général. A la différence des autres
épreuves du concours, elle ne demande pas de réflexion sur la didactique et c'est
cette orientation qui fait défaut. En effet, dans les autres épreuves, les points sont
partagés entre le commentaire de texte ou le probléme (mathématiques) a raison
de 8 points sur 20, et entre l'analyse de documents pédagogiques ou de travaux
d'¢léves et une proposition de legon en rapport avec les documents ou les be-
soins des ¢éléves. L'épreuve de langue devrait elle aussi étre articulée autour de
ces criteres, entre la vérification des connaissances et 1'analyse pédagogique.

Si la sélection était par contre trop sévere, I'lUFM n'arriverait pas a recruter le
nombre d'enseignants préconisé dans la Convention du 18 octobre 2000 entre
I'Etat et la Région d'Alsace, qui prévoit 50 places/an sur une période de 2000 a
2006.

Pour la deuxiéme année d'TUFM, un seul texte national définit la formation qu'il
est souhaitable de donner aux PE2 se destinant a enseigner en classe bilingue.
C'est la circulaire n® 2000-167 du 5 septembre 2001 (encart du BO N° 33 du
13/09/2001), mais cette circulaire est antérieure a la création du concours spé-
cial. Elle propose le cadre d'une formation optionnelle et complémentaire : un
module de langue, un module de DNL’ en langue, la rédaction d’un mémoire
consacré a une problématique spécifique du bilinguisme et soutenu dans les
deux langues, ainsi qu’un stage de pratique accompagnée de quinze jours a trois
semaines dans le pays de la langue. Ce cadre est intéressant, mais il s'agit de le
développer, au sein d'une nouvelle formation tout entiere orientée vers la prépa-

http://guide-siacl.adc.education.fr/ ou http://www.education.gouv.fr/siac/siacl/default.htm

4 Académie de Strasbourg (1997) Circulaire rectorale du 20.12.94 ("Les objectifs pédagogiques de l'enseigne-
ment bilingue") in "Le programme Langue et cultures en Alsace 1991-1997. Circulaires ministérielles et acadé-
miques. Strasbourg: Rectorat de 1’Académie (p. 59-76).

> Disciplines non linguistiques enseignées dans la langue — cible.
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ration a I'enseignement selon le principe "un maitre, une langue". C'est ce que
nous avons essay¢ de faire. Quelles sont nos conclusions actuelles?

2.2. Quatre orientations principales pour la formation

Les formations bilingues du premier degré a I'lUFM d'Alsace ont déja fait I'objet
de plusieurs publications (cf. bibliographie). La plaquette d'information de
I'TUFM de 2002 est disponible sur les sites de I'lUFM d'Alsace.

Quatre orientations principales doivent étre données a la formation

a) La formation en langue n'est plus seulement un perfectionnement linguistique
pour mieux enseigner des DNL en allemand. Elle doit rendre le PE apte a ensei-
gner l'oral et 1'écrit (lecture et expression écrite), comme il le ferait en frangais.
Pour 'aider, une transposition des objectifs et des contenus d'enseignement defi-
nis pour le francais dans l'arrété¢ du 25 janvier 2002 a des contenus d'enseigne-
ment pour la langue régionale est souhaitable. De méme, il faut sortir d'un flou
certain en ce qui concerne les horaires. Les 13 h d'allemand sont surtout consti-
tuées actuellement d'heures de disciplines. Certes, on enseigne la langue a tra-
vers les DNL puisque la langue est un instrument a leur service. Mais on a ten-
dance a oublier l'enseignement de la langue pour parler, écrire, analyser...

b) L'enfant des classes bilingues travaille en deux langues, avec deux ensei-
gnants. On sait que les deux langues, loin de s'opposer, peuvent se soutenir mu-
tuellement. Ce que l'enfant apprend dans une langue, il le réinvestit facilement
dans l'autre. Mais il faut 1'y aider. Une approche concertée des langues en pré-
sence est souhaitable : elle sous-entend la coopération des enseignants et, au
moment ou nous consolidons la formation spécifique bilingue, nous demande
d'inventer une formation conjointe des PE de francais et des PE de langue régio-
nale. Deuxieme défi!

De plus, les enseignants eux-mémes ne sont pas au clair avec l'utilisation de la
langue 1 des enfants, ni les formateurs a I'lUFM. Il faut dire que malgré
quelques articles de recherche comme ceux de Butzkamm (1996, 2000), le fran-
cais L1 des enfants est encore trop souvent considéré comme le grand "ennemi"
en classe d'allemand, et a bannir absolument. Quelques recherches montrent ce-
pendant qu'il est possible de tirer profit d'une L1 a bon escient, afin de rendre les
enfants bi-lingues (Krechel 2004, Helbig 1998, Geiger-Jaillet 2005b...). Le tra-
vail des enseignants-chercheurs des prochaines années devra étre aussi celui de
diffuser ces conclusions aupres d'un public plus large.

c) Troisiéme défi : notre pays gagnerait a développer les formations universi-

taires binationales intégrées, a l'image du cursus intégré Freiburg-Mulhouse-
Guebwiller (Morgen 2004b). L'enseignant le plus a méme d'enseigner dans la
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langue seconde est un enseignant bilingue, si possible un locuteur de langue ma-
ternelle allemande parfaitement compétent dans la langue du pays ou il va exer-
cer, en l'occurrence le francais, et formé a enseigner dans les deux langues, 1'in-
verse valant pour le Bade-Wurtemberg. Ce sont trés exactement la définition et
les objectifs de formation du cursus binational intégré. En concertation avec son
voisin allemand, et dans le cadre de la "feuille de route" franco-allemande du
protocole de Poitiers 2003, notre pays a intérét a faciliter la mobilité d'exercice
et de carriere des enseignants binationaux d'un pays a l'autre, avec maintien de
l'ancienneté et des droits a la retraite.

d) Quatriéme défi: stabiliser les PE issus du concours spécial dans le bilingue.
Pour cela, non pas les empécher de retourner dans la voie monolingue, mais les
fidéliser dans le bilingue par un arrété de titularisation portant mention de leur
spécialisation. "L’avantage actuel pour les professeurs des écoles issus du con-
cours spécial est cependant de pouvoir retourner dans I’enseignement mono-
lingue si les hasards de leur carriere ou de leur vie personnelle les conduisent a
solliciter une mutation hors de 1’académie ou des académies concernées par leur
spécialité. L’intérét de ’employeur sera de soutenir et de reconnaitre la motiva-
tion et I’engagement professionnel des étudiants de cette voie, ainsi que la spé-
cialisation acquise lors de leur formation pédagogique. En effet, I’aptitude a en-
seigner dans le cursus bilingue n’est pas une simple extension de 1’aptitude a
I’enseignement dans la classe monolingue" (Morgen, 2004a : 157) . La qualifi-
cation reconnue dans le décret du 3 janvier 2003 aux "professeurs des écoles
chargés d’un enseignement de et en langue régionale" doit figurer dans leurs ar-
rétés de titularisation et partant, de nomination.

2.3. Evolutions dans les formations a I'TUFM

Dans la pratique, d'autres évolutions s'imposent a nous et sont clairement du res-
sort des [UFM.

a) Augmenter la durée du stage dans le pays de la langue, dans les classes alle-
mandes. Notre idée initiale, lors de I'¢laboration du nouveau plan de formation
[UFM en 2001/02, était de proposer aux PE2 un "stage fil¢" de 20 semaines, a
raison d'une journée par semaine et un cycle différent par trimestre. Pour des
raisons de faisabilité, on est resté trés en-deca de cet objectif.

b) Développer la place de la langue régionale dans la soutenance, et, comme

pour les PLC2 de I'OEB, exiger que le PE2 soutienne pour moiti¢ son mémoire
en allemand.
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c) Augmenter le nombre de formateurs compétents a la fois dans les DNL et en
allemand permettrait aussi d'atteindre les deux objectifs qui viennent d'étre
énoncés et de mieux former les PE a enseigner en allemand en pensant la prépa-
ration dans cette langue. Or, I'lUFM a surtout des professeurs agrégés ou certi-
fies (PRAG-PRCE) et des maitres de conférence (MCF) d'allemand, méme en
assez grand nombre (5 spécialisés sur Guebwiller, dont un en dialecte). A 1'ave-
nir, il faudra tendre a "profiler" des emplois de professeurs agrégés (PRAG),
d'enseignants-chercheurs de DNL, mais aussi, chose nouvelle, de professeurs
des écoles (PREC).

Depuis un an, en effet, le CFEB dispose d'un emploi de professeur des écoles a
profil bilingue (PREC) (1 poste) ainsi que d'une lectrice d'allemand - formée a
l'enseignement bilingue en Allemagne - et les associe aux formations. Ces deux
avancees récentes permettent de progresser vers l'objectif fixé. Mais si un PREC
est affect¢ durablement a mi-temps pour des formations [UFM, le ministere li-
mite la nomination du maitre de langue ou lecteur a deux ans, ce qui ne joue pas
en faveur d'un travail d'équipe efficace.

d) Comme un recrutement de formateurs [IUFM profilé dans I'enseignement bi-
lingue, que ce soit des enseignants-chercheurs ou des professeurs du second de-
gré en détachement, est pour l'instant difficile a traduire dans les faits, il faut au
moins veiller a une formation interne de tous les formateurs intervenant dans le
domaine du bilinguisme. Une premiere réflexion est amorcée depuis quelques
années au sein du GTS bilingue (groupe technique spécialis¢), mais le travail au
niveau de toute une académie, avec des personnels intervenant dans la formation
initiale et continue, n'est pas toujours facile. Depuis 1'année 2004-05, une forma-
tion interne au GTS est entamée, portant entre autres sur le travail en tandem
avec un collégue germanophone, une réflexion sur la spécificité des visites en
classe bilingue, le travail en autonomie pour les éléves, une approche sociolin-
guistique du bilinguisme etc.

e) Il est difficile de faire vivre les deux composantes de la langue régionale dans
l'enseignement. Or, cela paraitrait éminemment souhaitable : la biculturalité
dans cette région est étroitement liée a la maitrise ou tout au moins la connais-
sance des variétés dialectales de la langue régionale. "Il n’y a pas que les moti-
vations purement utilitaires d’une langue qui comptent...Prendre en considéra-
tion des compétences dialectophones est un enjeu important qu’il convient de
mettre au crédit du respect mutuel" (Geiger-Jaillet, 1999 : 163). Les enfants
francophones, germanophones ou allophones d’origine doivent étre sensibilisé€s
aux richesses dialectales spécifiques, présentes dans la toponymie et dans la lit-
térature, ainsi qu’aux expressions linguistiques du patrimoine culturel, que I’on
peut rencontrer dans les métiers et dans la vie quotidienne. Il n’est pas inintéres-
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sant qu’ils puissent revivre dans ce patrimoine une partie de 1’histoire de
I’Alsace en y retrouvant des éléments culturels de différentes origines, vieille-
allemande, suisse, polonaise, francaise, italienne, maghrébine ou turque, en
fonction des différentes vagues d’immigration en Alsace, quand le dialecte
jouait encore le role d’intégrateur culturel qu’il ne joue plus aujourd’hui. Mais
les enseignants se sentent actuellement désarmés quand il s'agit d'enseigner en
dialecte : non pas que les circulaires ne les y incitent, non pas que les outils
manquent (voir le recensement et l'analyse faits par Dominique Huck au col-
loque sur la langue régionale de mars 2003 et disponible sur le site de I'TUFM
d'Alsace). Il faudrait aussi un temps de formation plus long afin de pouvoir réa-
liser un travail d'analyse entre le francgais, I'allemand et les différentes variétés
dialectales, tel que le préconisent les auteurs de I'ouvrage L’éleve dialectophone
en Alsace et ses langues (Huck/ Laugel / Laugner, Maurice 1999).

2.4. Influences du contexte européen

Par la famille ou par I'école, le bilinguisme est une réalité quotidienne pour un
nombre croissant d'enfants en Europe. Les recherches récentes permettent au-
jourd'hui de mettre en valeur cette perspective bilingue et les institutions sco-
laires, de la maternelle a 1'université, réagissent en proposant de nouvelles voies.
Mais les cursus intégrés entre la France et I'Allemagne sont a 1'heure actuelle
encore peu nombreux dans le domaine de I'enseignement, contrairement aux
cursus en médecine, droit, économie, architecture qui existent depuis plus long-
temps et en plus grand nombre (Geiger-Jaillet 2004c).

De plus en plus de projets par contre, comme celui du Centre Européen de
langues (CEL) d'un réseau thématique dans le domaine des langues, se fondent
sur le postulat que 1’éducation bilingue, sous la forme d’un enseignement et d’un
apprentissage efficaces de la langue, peut apporter une contribution valable a la
promotion du multilinguisme individuel (Coonan 1999). Dans le contexte du
processus de Bologne, les universités frangaises comme européennes sont sou-
mises a de grands changements (cf. Dietrich-Chénel 2004). Cela a évidemment
des implications en France, sur la formation des maitres du premier et des ensei-
gnants du second degré dans les [IUFM.

Des régions frontalieres comme I'Alsace ont un rdle précurseur a jouer dans le
domaine du bi- et du plurilinguisme scolaire, comme le montre le titre significa-
tif de la derniére publication de R. Denk (2004) Nach Europa unterwegs:
Grenzilberschreitende Modelle der Lehrerbildung im Zeichen von europaischer
Identitat, Kultur und Mehrsprachigkeit. Dans I'espace du Rhin Supérieur, cer-
taines formations entre les ¢étudiants de Landau, Karlsruhe ou Freiburg ont lieu
en commun avec les stagiaires de I'TUFM. Les futurs enseignants peuvent éga-
lement accomplir une partie de leurs stages d'observation ou de responsabilité
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chez le voisin (Geiger-Jaillet 2003). Un Master trinational pour I'enseignement
est en cours d'élaboration, dans le cadre de la confédération Colingua des Insti-
tuts de formation du Rhin supérieur. Voila des évolutions rendues possibles
grace a la proximité des lieux, et la volonté des responsables politiques (Confé-
rence du Rhin Supérieur, Colingua, Eucor®) et universitaires.

Nous avons assisté les derniéres années a un rapprochement des dispositifs de
formation entre la France et I'Allemagne. On constate ainsi dans les deux pays
une amélioration du niveau linguistique et culturel des futurs enseignants du
premier degré (Geiger-Jaillet 2004a: 183), grace aux s€jours linguistiques effec-
tués avant ou pendant les études et a la place plus importante qu'accordent les
systeémes scolaires aux langues. De plus en plus de formations universitaires
proposées, de type "Europalehramt" en Bade-Wurtemberg (Schlemminger
2004) ou "Euregio-Lehrkraft- maitre bilingue" en Rhénanie-Palatinat, ou le
"cursus intégré" UHA-PH-IUFM (Morgen 2004b) tendent vers une bivalence
discipline/ langue pour les formations du second degré et un recrutement spéci-
fique pour le premier degré, comme c'est le cas a I'lUFM d'Alsace. Les universi-
tés sensibilisent plus tot leurs €¢tudiants a ces débouchés et travaillent en lien
avec les [IUFM ou les Studienseminare en Allemagne.

La France est par contre restée fidéle a son systéme de recrutement par concours
avec un niveau de diplome exigé (une licence par exemple), alors qu'en Alle-
magne, les ¢tudiants doivent décider des le départ s'ils s'intéressent a la carriere
d'enseignant ou non (Geiger-Jaillet 2004a: 188-189), mais ne peuvent se présen-
ter aux modalités de recrutement qu'une fois le diplome acquis. Une évolution
de la formation a travers une réforme des IUFM en avangant les épreuves écrites
avant I'admission a I'TUFM serait souhaitable, ce qui dégagerait du temps pour la
formation elle-méme.

Un rapprochement vers I'Europe s'est fait avec la "semestrialisation" des univer-
sités francaises, a laquelle vont peut-étre adhérer a terme aussi les [IUFM. Des
phases de formation plus théoriques dans les centres pour enseignants pourraient
alterner avec les stages sur le terrain en les intégrant davantage a la formation
(Geiger-Jaillet 2004a: 190). Dans le pré-rapport de la commission Thélot (débat
national sur l'avenir de 1'école 2003-2004), il est méme question que les PE sta-
giaires prennent en responsabilité une classe en alternance avec un conseiller
pédagogique lors de la premiere année.

Dans ce méme rapport, la formation continue "devrait devenir une obligation
professionnelle", elle "devrait étre évaluée et prise en compte dans la gestion de

% La Conférence franco-germano-suisse du Rhin supérieur est une structure de concertation et de décision trans-
frontaliére, créée par un traité commun de 1975.

Colingua est la confédération des Instituts de formation des maitres et lehrerbildende Hochschulen am Ober-
rhein.

Eucor est la confédération des universités du Rhin supérieur.
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la carriere". D'autres pays comme le Luxembourg pratiquent déja un systéme
d'incitation a la formation continue des enseignants par un avancement plus ra-
pide.

3. Les enseignants dans le dispositif

3.1. Maitre de référence ou maitre unique?

Dans la mesure ou deux modeles d'organisation scolaire co-existent, la question
de leur validité respective se pose.

L'arrété du 12 mai 2003 ( BO n°24/2003) et la circulaire déja citée du 5 sep-
tembre 2001 autorisent pareillement deux modes d'organisation de l'enseigne-
ment bilingue, selon le principe "un maitre, une langue" ou selon le principe "un
maitre, deux langues". Quelles que soient les implications culturelles du second,
implications auxquelles tiennent nos amis bretons ou corses, il nous parait préfé-
rable de préconiser le maintien du principe "un maitre, une langue" en Alsace.
Des raisons pédagogiques, linguistiques militent en sa faveur, ainsi que la for-
mation actuelle des maitres. Des raisons pedagogiques, d’abord. Le principe ga-
rantit un temps minimal de présence de la langue seconde. Il favorise l'apport de
langue, oblige enfants et enseignants a penser dans la langue seconde et a cher-
cher l'expression la plus adéquate : 1'enfant apprend lorsqu’il est obligé de para-
phraser et de reformuler. Des raisons linguistiques ensuite. En effet, la situation
régionale est caractérisée par la place dominante du frangais et le principe du
maitre de référence garantit et augmente 1’apport de langue seconde.

Enfin, rares sont les enseignants a avoir la double culture et la double formation
linguistique et pédagogique, et a vivre dans cette double culture (Carol/ Morgen
2004).

Mais il ne faut pas négliger que 1'organisation selon le principe "un maitre- une
langue" crée un certain nombre de problémes (Geiger-Jaillet 2004b: 160-161).
Premicrement, le travail en tandem demande plus de temps de concertation de la
part des deux enseignants, ce dont la rémunération ne tient pas compte. Deuxie-
mement, les enseignants qui interviennent dans la partie frangaise sont rarement
formés a la spécificité des classes bilingues, car contrairement a ceux qui pas-
sent le concours spécifique, ils n'ont pas choisi la spécialisation bilingue. Une
formation conjointe est donc souhaitable (cf. ci-dessus 2.2.b). Troisiemement,
l'affectation des enseignants sur un emploi composé de deux demi-postes dans
deux écoles différentes est fréquente. Pour des raisons pratiques, ils préférent
alors souvent organiser leur service par alternance de deux jours complets dans
une école (mardi et jeudi par exemple), en plus d'un samedi sur deux dans cha-
cune des classes. Ce principe permet un ancrage dans le corps enseignant de
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chacune des écoles mais ne procure cependant pas le bain linguistique quotidien
nécessaire aux enfants. Il nous semble important de tenir compte des constats
faits par les observations dans les classes et de concilier les besoins des enfants
avec ceux des enseignants.

3.2. Se faire reconnaitre dans sa spécificité
Les enseignants ont besoin de se faire reconnaitre dans leur spécificité d'ensei-
gnant bilingue. A I'heure actuelle, ils sont souvent encore obligés de justifier la
spécificité de leur travail, de lutter contre les résistances et les réticences de la
part de certains parents, d'autres collégues enseignants, de la commune, de I'ad-
ministration scolaire, des syndicats etc.
Ces résistances reposent, selon Liidi (1998), sur trois types de craintes : la pre-
miere est la crainte de surcharger les enfants, de leur demander trop tot un effort
intellectuel important. La deuxieme, que l'acquisition d'une seconde langue se
fasse au détriment de la maitrise de la langue maternelle. La troisieme crainte est
"celle de surcharger le systeme éducatif et notamment les enseignants non for-
més a l'enseignement des langues étrangeres. Or, aucune de ces craintes n'est
réellement fondée sur des arguments scientifiques."
A. Geiger-Jaillet (2005a) discute certains des préjugés dans le chapitre "Les ré-
sistances rencontrées”. Pour les énumérer rapidement, il s'agit de
- jugements rapides et de préjugés par rapport au bilinguisme naturel/
familial, concernant la personnalité de 1’enfant bilingue
- jugements hatifs et préjugés par rapport au bilinguisme scolaire, liés
aux formes et conditions d’apprentissage
- résistance de I’administration scolaire quant a la mise en place de for-
mations
- préjugés des enseignants liés au bi- ou plurilinguisme et qui s'expli-
quent par leur propre parcours en langues
- préjugés liés a une langue donnée, par exemple le Hochdeutsch en Al-
sace.

Si de jeunes enseignants sont bien formés et que le niveau en langues des meil-
leurs monte (Geiger-Jaillet 2003: 285), c'est parce que sur la base de leurs acquis
scolaires ils ont effectué¢ une année d'études a 1'étranger, éventuellement une an-
née d'assistante de langues ou de "fille au pair". Ils ont en général profité¢ d'une
bourse Socrates/Erasmus, complétée par des ressources propres. Cependant, se-
lon le principe républicain et sous 1'ceil vigilant des syndicats, la rémunération
des professeurs des écoles bilingues et leur avancement sont identiques a ceux
de leurs collegues non bilingues. Pour l'instant, comme nous I'avons évoqué plus
haut, 1'origine des PE issus du concours spécial ne figure pas dans les arrétés de
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titularisation et de nomination. Ni la spécificité de leur recrutement, ni celle de
leur formation, ni celle de leur travail n'est reconnue par 1'Education Nationale.
Une solution serait celle proposée par I'lUFM d'Alsace et par la confédération
Colingua, a savoir la création d'un vivier binational d'enseignants (cf. supra
2.2.¢), issus d'une formation transfrontaliere, au sein de la Conférence du Rhin
Supérieur, avec une mobilité et un statut spécifique sur une durée limitée et une
rémunération qui tiendrait compte du surplus de travail. Ces personnes pour-
raient également produire du matériel plurilingue, élaborer des programmes ou
curriculums communs etc. Mais cela suppose de raisonner au-dela du territoire
national ou du bassin traditionnel de recrutement.

3.3. Liens entre enseignants du premier et du second degré

Les liens entre enseignants du premier et du second degré sont encore trop fra-
giles. Les enseignants DNL du second degré ignorent souvent tout du dispositif
bilingue alsacien précoce, de la maternelle a la fin du primaire. De leur coté, les
enseignants du premier degré ne connaissent pas toutes les filieres possibles de
continuité dans le second degré et ne sont pas en mesure de guider les parents
d'¢leves de CM2 en connaissance de cause. Alors que la section bilingue de col-
lege est la conséquence "logique" du dispositif bilingue précoce alsacien,
d'autres voies existent : classes bi-langues (anciennement "trilingues"), sections
européennes, classes internationales a Strasbourg. Les parents, par commodité,
sont tentés de les choisir pour leur enfant. Il serait cependant fallacieux de don-
ner a croire qu'elles sont interchangeables. En effet, ni les dispositifs, ni 'organi-
sation pédagogique, ni les objectifs de ces filicres ne sont les mémes. La pour-
suite de scolarité d'un enfant issu de l'enseignement bilingue dans une classe tri-
lingue ou, a partir de la classe de quatriéme, dans une section européenne le met
en difficulté autant que ses camarades. La réduction des objectifs et des exi-
gences peut lui porter préjudice et le démotiver. Mais, ¢lément plus grave, la
présence de quelques décrocheurs du bilingue dans une sixiéme trilingue risque
de démotiver des €éleves moins avancés et de "laisser sur le carreau" ceux qui ne
peuvent témoigner des mémes performances que leurs camarades. C'est ici que
s'installe le risque d'une voie ¢litaire. Pour que les parents disposent d'informa-
tions completes et puissent décider en connaissance de cause pour leur enfant
(cf. Geiger- Jaillet 2003: 283-284; 2005a), il faut que le professeur des écoles
sache bien informer la famille. A I'heure ou 'apprentissage tout au long de la vie
est mis en avant, on parle également de continuité et de cohésion entre les diffe-
rents niveaux scolaires (cf. Werlen 2003). Il est donc vivement recommandé
d'introduire une continuité entre le premier et le second degré avec le portfolio
européen des langues, de faire des liens (et un bilan) des acquis en maths a l'en-
trée du college ou du lycée, de récapituler le vocabulaire thématique acquis par
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discipline sous forme de classeur individuel ou collectif. Des sites Internet se-
raient a créer a cet effet, dans un esprit de mutualisation.

Pendant la formation a 'lUFM, un début dans ce sens est fait avec les ateliers
inter-degrés et le fait que les enseignants du premier degré font un stage d'obser-
vation dans le second degré et inversement.

Eléments de conclusion

A l'exception des IUFM de Bretagne et d'Alsace qui proposent une formation
initiale bilingue en lieu et place de la formation générale pour les professeurs
des écoles, les autres [UFM de France concernés par au moins une langue régio-
nale sur leur territoire, ne proposent que des formation initiales complémentaires
avec un volume horaire plus ou moins important, sans mettre en valeur la spéci-
ficité de l'enseignant bilingue.

Si la création d'un centre de formation aux enseignements bilingues, en Alsace
comme en Bretagne et en Moselle, constitue une grande avancée politique, il
convient de développer les liens de ces centres avec les universites, a travers les
projets de master qui attendent le feu vert du ministere pour étre appliqués, mais
surtout pour en faire des lieux de recherche sur le bilinguisme scolaire a dimen-
sion internationale.

En deuxiéme lieu, 'UFM d'Alsace, comme tous les IUFM, a son unité depuis
1990. Par contre, il a, pour le premier degré, deux interlocuteurs, un interlocu-
teur bas-rhinois et un haut-rhinois. Dans ce domaine, la politique d'organisation
des classes bilingues - eu égard par ex. au principe "un maitre, une langue" - et
la politique de formation continue ne se reglent pas de la méme manicre. Est-il
possible d'espérer une unité de la politique académique?
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Laurence Charrier

professeur certifiée d'allemand aux colléges de Sauzé-Vaussais et de Chef-Boutonne (79)

LE VISIO-ENSEIGNEMENT DE L’ALLEMAND
dans les Deux-Sevres

La naissance du projet :

C’est avec I’appui et I’engagement de 1’Inspection académique et du Con-
seil Général des Deux-Sevres que le projet départemental de visio-enseignement
a pu se mettre concreétement en place en septembre 2003.

Au niveau national, ce projet a la fois moderne et innovant avait un précé-
dent, implanté depuis 1996 dans le département de la Manche a Saint-L6, qui lui
servit de référent.

Installé dans les Deux-Sévres depuis bientdt deux ans, le visio-
enseignement se compose de deux dispositifs répartis dans deux districts territo-
riaux et équipés chacun d’un studio. L’un se trouve dans le Nord du département
a Parthenay, I’autre dans le Sud a Sauzé-Vaussais.

L e dispositif :

Chacun de ces dispositifs est reli€¢ a un réseau de trois ou quatre colléges
ruraux (souvent isolés et a faible effectif). Le visio-enseignement permet ainsi
de leur offrir une palette diversifiée d’enseignements et d’introduire notamment
celui de l’allemand qui, sans cela, a force de s’étioler, n’aurait pu étre assuré
faute d’effectifs suffisants.

» Dans le réseau Nord Deux-Sevres, les colléges d’Argenton-
Chateau, I’ Absie et Cerisay sont connectés au studio de Partenay .
»Dans le réseau Sud Deux-Sevres, les colléeges de Sauzé-
Vaussais, Chef-Boutonne, Brioux-sur-Boutonne et Lezay sont con-
nectés au studio de Sauzé-Vaussais.

En ce qui concerne le matériel, chacun des deux studios est équipé d’un
grand bureau, d’un microphone (pour communiquer avec les éléves), d’une
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caméra banc-titre (pour diffuser simultanément aux éléves tout document pa-
pier en couleur), d’un ordinateur (afin d’afficher sur écran les contenus du
cours, faire apparaitre des images, des mots, des phrases etc ...), d’un lecteur de
cassette audio (afin de diffuser tout document sonore), de deux magnétoscopes
(I’un pour enregistrer la séance en direct, ’autre pour montrer de courts extraits
de films, reportages, dessins animés etc...), d’un écran tactile (permettant au
professeur de choisir les sources qu’il souhaite afficher et diffuser aux éléves sur
I’écran en direct). En face du bureau se trouve 1’écran de telévision a partir du-
quel le professeur peut voir simultanément les trois ou quatre groupes-
interlocuteurs connectés. Située au-dessus du téléviseur, une caméra frontale
filme le professeur a son bureau pendant la séance, tel un journaliste du journal
télévisé. Un autre écran de télévision permet de définir les paramétres tech-
niques de connections et de diffusion avec les différents sites, ou bien méme
d’¢établir la connexion et d’afficher ’'image de retour diffusée telle que les éleves
la voient.

Visio-enseignement et pédagoaqie :

Les cours sont assurés en direct, a partir du studio, par le professeur et dif-
fusés simultanément dans les trois ou quatre établissements sur un écran de té-
lévision. Dans chaque collége, le petit groupe d’éléves (6 au maximum) travaille
en interactivité avec ses camarades des autres colleges et le professeur. Ils se
voient mutuellement en direct, s’entendent et disposent d’un micro pour com-
muniquer.

Les ¢éléves sont filmés durant le cours en permanence (par une camera
frontale située au-dessus du téléviseur) et le professeur se trouvant dans le stu-
dio garde donc un ceil sur sa classe comme dans n’importe quel autre cours. Il n’
y a aucun adulte physiquement présent en leur compagnie.

Les traces écrites du cours sont affichées sur 1’écran de télévision comme
sur un tableau, les documents de travail sont distribués aux éléves dans leurs col-
leéges respectifs.

Pour le professeur, I’enseignement par visio-conférence nécessite au préa-
lable pour chacune des s€ances une préparation a la fois rigoureuse, précise et
détaillée, tant d’un point de vue pédagogique (contenu linguistique, activites)
que technique ou encore matériel. Le visio-enseignement ne laisse aucunement
place a I'improvisation et implique naturellement une autre facon d’enseigner
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dans laquelle le professeur doit s’investir pleinement et remettre ses pratiques
pédagogiques sans cesse en cause.

Le changement est grand et pose au début des problemes de déontologie :

Comment enseigner sans une relation directe avec les éleves ?

Comment faire cours sans tableau et uniquement a partir d’un bureau sans
méme pouvoir se déplacer pour aider les €¢léves ou pour regarder dans leur ca-
hier ?

Comment enseigner simultanément a des éléves ¢loignés géographique-
ment mais pourtant bel et bien présents et tous connectés en direct ?

Comment faire parvenir ou distribuer les documents ? etc ...

En cours d’allemand, par le biais d’activités interactives, le visio-
enseignement stimule et motive les éleves en expression orale. De ce point de
vue, ce mode d’enseignement facilite particulierement I’assimilation linguistique
audio-orale en placant les ¢léves dans une situation de communication authen-
tique.

L’interactivité entre les différents groupes a ici un réle important : elle se
met en place lors d’activités d’expression orales vivantes et variées afin d’inciter
les ¢léves a prendre la parole dans la langue étrangere, de fagon dialoguée et le
plus authentiquement possible.

Répartis en petits groupes, les éleves sollicités ou intervenant de leur
propre gré ne sont plus intimidés par le fait de devoir parler devant une classe
enticre ou bien méme devant la caméra. « Plongés » la plupart du temps dans un
bain linguistique, les €léves sont plus concentrés. Leur attention, étroitement
mélée a la fois d’une sorte de fascination et de « sacralisation » pour tout ce qui
est informatique et qui concerne la télé, est plus grande et la prise de parole se
fait plus naturellement et plus facilement. Il arrive trés souvent qu’une certaine
cohésion se crée au sein d’un méme groupe d’¢éléves. Ils s’entre aident et acquic-
rent une certaine autonomie.

Si le dispositif se préte bien aux activités d’expression orale, ce n’est
néanmoins pas le cas pour les activités d’expression écrite, pour les évaluations
(devoirs sur table, travaux écrits, modalité de remise), pour la pédagogie d’aide
différenciée et pour palier les problémes d’hétérogénéité.

Cependant la plupart de ces problémes peuvent malgré tout étre résolus

lors des visites du professeur sur place dans les colléges aupres de chaque
« groupe-classe ».
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Ces visites ont permis par exemple dans le réseau Sud du département une
bonne mise en place et un bon fonctionnement du visio-enseignement avec les
classes « bilangues » en 6°™ et 5°™. Elles sont indispensables :

e pour des raisons pédagogiques (activités, évaluations...)

® pour régler des aspects matériels, mais aussi

® pour assurer un suivi pédagogique (présence nécessaire aux con-
seils de classe, aux réunions avec les équipes pédagogiques, et
méme avec les parents lors des réunions parents professeurs).

e pour une relation de confiance et plus humaine entre les éleéves et
leur professeur qui ne doit pas s’enfermer dans un réle de « cyber-
professeur » virtuel.

Réactions et bilan provisoire :

Le projet de visio-enseignement de par son coté a la fois attrayant, mo-
derne et trés innovant implique néanmoins aupres des institutions scolaires un
certain engagement et présente quelques difficultés et contraintes d’organisation
telles 1’alignement des créneaux horaires sur les trois ou quatre établissements
concernés par le visio-enseignement, la gestion des emplois du temps des pro-
fesseurs en service sur plusieurs établissements, et la maintenance du dispositif
en cas de petits problémes techniques pouvant survenir sur ['un des trois ou
quatre colléges lors d’une séance...etc

De la part des colleégues, les avis ont souvent été trés mitigés :

Pour les uns, mal informés, le visio-enseignement fut des le départ, assez
mal percu et tout de suite assimilé a un dispositif peu fiable car en cours
d’expérimentation, pouvant porter préjudice a la qualit¢ de I’enseignement et
mettant en péril la pérennité des postes d’enseignants dans les colléges ruraux a
faible. Ce dernier grief est a écarter, car non seulement les heures de visio-
enseignement ne suppriment pas de postes de professeurs, mais bientot la pré-
sence d’autres professeurs formés en visio-enseignement sera nécessaire et in-
contournable pour assurer d’année en année la continuité des classes.

D’autres collégues en revanche, désireux d’innover ou bien tout simple-
ment ouverts et curieux de tout ce qui est nouveau, le visio-enseignement est une
ouverture, une voie d’avenir dans 1’enseignement des langues rares (ou en passe
de le devenir !), une fagon dynamique et innovante d’enseigner.

S’agissant de 1’enseignement de 1’allemand dont le déclin n’a pu étre en-

ray¢ jusqu’a présent et qui disparaitrait bel et bien de nombreux petits colleges
ruraux, le visio-enseignement est une chance a saisir et a développer.
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Entwicklungstendenzen im Gegenwartsdeutsch

Unter Bezugnahme auf einige Veroffentlichungen der letzten Jahre mochte
der vorliegende Beitrag einige der auffélligsten Entwicklungstendenzen im ak-
tuellen Sprachgebrauch des Deutschen ansatzweise (und ohne Anspruch auf
Originalitit) behandeln.

Sprachwandel, Sprachgebrauch und Sprachloyalitat

Neue oder verdanderte Formen sind selbstverstdndliche sprachliche Erschei-

nungen und Sprachwandel ist ein normaler Entwicklungsprozess. Trotzdem rea-
gieren Sprachbenutzer oft empfindlich auf sprachliche Verédnderungen. Sie ,,be-
leidigen* das sprachbewusste Ohr und werden als ,,Fehler* eingestuft. Sprachge-
schichte ist aber auch die Geschichte immer wiederkehrender VerstoB3e gegen
die Gepflogenheiten und es ist anzunehmen, dass ein Grossteil der ,,Fehler® von
heute morgen schon zur Norm gehoren. Besonders im Ausland werden oft Zwei-
fel an dem Umgang der Deutschen mit ihrer Muttersprache gehegt und deren
sprachliche Loyalitit' in Frage gestellt. Seit einigen Jahren zeichnet sich jedoch
gerade auf diesem Gebiet ein beachtlicher Wandel ab.
So finden sich beispielsweise im Internet eine Reihe von Sprachforen, auf denen
zum Teil heftige Debatten liber Rechtschreibung, Grammatik, Aussprache, In-
terpunktion gefiihrt werden und man sich kritisch mit dem Thema Anglizismen
im Deutschen” auseinandersetzt. Daneben gibt es auch andere Aktivititen, die
insbesondere die wortbildnerischen Moglichkeiten des Deutschen oft humorvoll,
manchmal satirisch beleuchten und von einem kreativen, spielerischen, ja liebe-
vollen Umgang mit der Sprache zeugen’.

Aber nicht nur das Internet bezeugt ein rasch angestiegenes offentliches
Interesse an Sprache, welches als Ausdruck von Sprachloyalitdt gedeutet werden
kann Immer mehr Medien beschiftigen sich mit den offensichtlichen Verinde-

" vgl. W.P Klein, "Fehlende Sprachloyalitit ? Tatsachen und Anmerkungen zur jiingsten Entwicklung des 6ffent-
lichen Sprachbewussteins in Deutschland". Linguistik online 9, 2/01 www.linguistik-online.de/9 01/Klein.html
?z.B. http://www.vds-ev.de/ mit entsprechenden Links.

3Vgl. http://www.rechtschreibreform.com ; http:// www.worterfindung.de ; http://www.definitionen.de
http://www.deutsche-sprachwelt.de/
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rungen der deutschen Sprache. So debattierte man zum Beispiel im Juli 2001 in
der Talkshow "Sabine Christiansen" iiber das Thema "Man spricht deutsch- aber
wie ?" . Uberregionale und regionale Zeitschriften und Tageszeitungen verdf-
fentlichen immer Ofters kritische Kommentare zu den Entwicklungstendenzen.
Populidrwissenschaftliche Neuerscheinungen zum Thema ,,Gegenwartsdeutsch*
stehen auf den Bestellerlisten und finden schnell Absatz.

Uber hundert sprachpflegerische Einrichtungen sind seit Mitte der 90er
Jahre des 20.Jahrhunderts gegriindet worden und haben ebenfalls dazu beigetra-
gen, das Offentliche Interesse an der deutschen Sprache zu steigern, auch wenn
thren Positionen in sprachwissenschaftlicher und ideologischer Hinsicht oft mit
Vorsicht begegnet werden muss. Die wichtigste unter diesen Einrichtungen ist
der Verein Deutsche Sprache (VDS), der 1997 in Dortmund gegriindet wurde.
Er zdhlt 13000 Mitglieder in mehr als 30 Landern und sieht seine vorrangige
Aufgabe darin, die ,,Sprachpanscherei® durch das ,,Engleutsche* oder ,,Deng-
lisch, also durch Anglizismen® zu bekdmpfen. Dass der 13. September zum Tag
der deutschen Sprache deklariert wurde geht auf Initiative dieses Vereins zu-
rick.

Personlichkeiten aus Politik und Wissenschaft nehmen zunehmend zur
Entwicklung der deutschen Sprache Stellung. Das Mannheimer Institut fir deut-
sche Sprache veroffentlichte 2001 ein Memorandum: "Politik fiir die deutsche
Sprache" und das Thema seiner 40. Jahrestagung 2004 war "Standardvariation.
Wie viel Variation vertragt die deutsche Standardsprache ?", wobei sich die Re-
ferenten weitgehend darin einig waren, dass die deutsche Sprache eine ganze
Menge an Variationen vertragt.

Das gesteigerte sprachliche Bewusstsein und das groBe offentliche Sprachinte-
resse finden ihre Ursachen zum einen in der Hiufung von Anglizismen. Zum
anderen aber auch in den sich immer deutlicher abzeichnenden lexikalischen,
grammatikalischen und syntaktischen Verdanderungen der deutschen Umgangs-
sprache und somit einer verstirkt splirbaren Abweichung der gesprochenen von
der geschriebenen Sprache.

'http://www.sabine-christiansen.de/archiv/2001_07_29.html Dort wird der Diskussionsgegenstand folgenderma-
Ben dargestellt: "SABINE CHRISTIANSEN® ist Deutschlands erfolgreichste Politik-Sendung und heif3t natiir-
lich ,,Talk Show*. Wir benutzen kein tragbares Telefon, sondern ein ,,Handy“ - und bei der Bahn nicht den
Nachtzug, sondern den ,,City-Night-Express*. Deutsch hat sich zu ,,.Denglisch* entwickelt; viele Menschen fiih-
len sich, jenseits aller Deutschtiimelei, nicht mehr heimisch in der eigenen Sprache. Und die Rechtschreibreform
hat zu einem orthographischen ,,Chaos-Club*“ gefiihrt. Jeder schreibt, wie er will, alles ist moglich, fast alles
erlaubt: vom flotten Werbespruch bis zur Politikerfloskel, vom Beamtendeutsch bis zur ,,Insider-Sprache™ der
»New Economy*! Werden wir vom ,,Volk der Dichter und Denker* zum ,,Volk der Analphabeten“? Oder ist das
die normale Fortentwicklung einer lebendigen Sprache? Sollte die Politik diesen ProzeB durch Gesetze kanalisie-
ren? Oder brauchen wir im Zeitalter von Computern und des ,,Simsens* auf Handys gar kein Regelwerk mehr?*
? http://www.vds-ev.de/
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Observatoire de la parole

Sprachentwicklung hat vielfiltige Griinde, die hier nicht alle aufgefiihrt werden
konnen. Fiir die Schnelligkeit der Entwicklungen im Deutschen seit 50 Jahren
seien u.v. anderen Ursachen nur die demographischen Verschiebungen nach
dem 2. Weltkrieg, die von Historikern als die bedeutendsten seit der Volker-
wanderung eingeschitzt werden, sowie die politisch und sozial bedingte Mobili-
tit der letzten Jahrzehnte genannt. Dadurch sind Trager unterschiedlicher regio-
naler und sozialer Varietdten in Kontakt gebracht worden und umgekehrt wurde
dadurch fast allen Sprechergruppen der Zugang zur Standardsprache eroffnet.
Fiir den Sprachgebrauch und die Sprachbewertung bedeutet dies eine Lockerung
im Umgang mit der Norm und eine erhdhte Akzeptanz von Variation. Bis An-
fang der sechziger Jahre gab es noch recht genaue Vorstellungen vom "guten
Deutsch", vom "anstidndigen Sprechen", von der gehobenen Biihnenaussprache
und dem guten Stil. Normabweichendes Sprechen wurde nicht selten sozial
stigmatisiert und so mancher Gymnasiast mit dialektalem oder soziolektalem
Sprechverhalten hatte es im Klassenverbund der 50er und 60er Jahre auf der so-
genannten ,,Hoheren Schule* nicht leicht, wurde er doch aufgrund seiner
Sprechweise auf eine untere soziale Stufe gestellt. Heute ist die Toleranz gegen-
iiber Normabweichungen gewachsen. Manche Dialekte oder Soziolekte bzw.
Ethnolekte ' sind hiufig sogar Prestigetréger und stolz verkiindet man mit Hilfe
von Aufklebern und Bottoms "Wi snack Platt" oder "Mir schwatzet schwa-
bisch".

Auch das Verstehen von gesprochener Sprache hat sich verindert. Eine AuB3e-
rung wie ich hab mich voll eingebracht, war echt geil, frauenmaRig lief tierisch
was ab wire vor zwanzig Jahren weder so formuliert, geschweige denn verstan-
den worden. Meine GroB3mutter hitte mit Sicherheit nicht verstanden, dass man
Frauen anmacht statt das Licht, mit einer Maus surft statt sic zu fangen und Sa-
chen in die Diskussion riiberbringt statt zum Nachbarn auf der anderen Straflen-
seite.

Die auffalligsten Verdnderungen sind im Wortschatz zu verzeichnen und
zwar in Form von Bedeutungsdnderungen, wie obige Beispiele belegen, Neue-
rungen, Archaisierungen, Aufnahme von Fremdwortern usw. Aber auch die
morphologischen, syntaktischen, phonetischen und pragmatischen Bereiche un-
terliegen dem sprachlichen Wandel. Im Folgenden mdchte ich einige solcher
Entwicklungen etwas eingehender darstellen.

! z. B. Kanak Sprak oder Kanakendeutsch, eine ethnolektale Varietit, die deutschen Jugendlichen tiirkischer
Herkunft, aber auch deutschen Jugendlichen ohne Migrationshintergrund in urbanen Milieus als Identitdtsmerk-
mal und Ausdruck von Gruppenzugehorigkeit dient. Von den Medien aufgegriffen und verbreitet, deutet der
spielerische und humorvolle Gebrauch dieser Varietit auf eine aufwertende Stilisierung und eine sich anbahnen-
de Verdnderung im Sprachbewusstsein (vgl. Filme wie Erkan & Stefan, 2000, Knockin’on Heaven’s Door, 1997,
die Fernsehsendung Was guckst du ?, Sat 1).
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" Weil es wird kein Respekt mehr den Lehrern entgegengebracht*

Ein viel diskutierter Fall von systematischer Regelabweichung ist die
Verbzweitstellung im Kausalsatz: Ich muss gehen, weil die Geschéafte machen
gleich zu. Dieser "Fehler"' ist inzwischen so weit verbreitet, dass H. Weinrich in
seinem Beitrag "Die Zukunft der deutschen Sprache" die Prognose aufstellt,
"dass sich die Zweitstellung des Verbs (Hauptsatzstellung) nach der Konjunkti-
on weil in Zukunft durchsetzen wird">.

Als Beleg fiir das hiufige Aufkommen dieser Stellung sollen hier nur
zwei Beispiele aus Interviews mit 16-17jahrigen deutschen Schiilern’® angefiihrt
werden :

(1) Ja also, ich find's mal 'ne ganz schone Erfahrung, aber teilweise ist es ganz schon an-
strengend und manchmal mdcht' man auch die Sachen hinschmeif3en, aber hm ich find's
ganz schon, dass man/ wenn man die Chance hat, dass man die Sache auch nutzen sollte,
weil man lernt halt die Sprache besser und auch die Leute besser kennen in anderen
Landern und so, ich find das ganz schon.

(2) Sie findet das schlimm, weil hm es wird kein Respekt mehr den Lehrern entgegen-
gebracht.

In vielen wissenschaftlichen Untersuchungen® wird schon seit lingerem
der Frage nachgegangen, in welchen Kontexten diese sprachliche Umstrukturie-
rung erfolgt. Zum Teil wird sie durch die Verdrangung der kausalen Konjunkti-
on denn durch weil erklart. So weist die Dudengrammatik (1995) in einer An-
merkung darauf hin, dass der in der gesprochenen Umgangssprache zunehmende
Gebrauch von weil mit Voranstellung des finiten Verbs 'Sie konnte nicht trainie-
ren, weil sie war verletzt' standardsprachlich nicht korrekt ist’. Die Ausgabe von
1998 ist um den Zusatz erweitert, dass weil (in der gesprochenen Sprache) auch
als Einleitungswort in einer Satzverbindung existiere, also ein Ubergang von
einer unterordnenden zu einer beiordnenden Konjunktion erfolgt sei und zwar
iber Fligungen, "bei denen nach weil eine deutliche Pause wahrzunechmen" sei
(§1367, Punkt 2).

Wie die Arbeiten belegen, ist der weil-Satz mit Verbzweitstellung nicht
beliebig positionierbar. Nur der Nebensatz mit Verbletzstellung kann vor den
Hauptsatz gestellt werden : Weil den Lehrern kein Respekt mehr entgegenge-
bracht wird, findet sie das schlimm. Aber nicht : *Weil den Lehrern wird kein
Respekt mehr entgegengebracht, findet sie das schlimm. Aus dem Beispiel geht

' Die sprachpflegerische Kritik an dieser Umkonstruktion fiihrte, u.a., zur Griindung der Aktionsgemeinschaft
"Rettet den Kausalsatz", die sich an Prominente aus Politik und Medien wendet, denen dieser "fehlerhafte" Ge-
brauch nachzuweisen war. (vgl.P. Eisenberg, "Der Kausalsatz ist nicht zu retten", In : Praxis Deutsch 118, 1993,
S.10).

2 H. Weinrich, Wege der Sprachkultur, dtv, 1988, S. 353.

3 Durchgefiihrt im Rahmen einer Studie zum Voltaire-Programm 2003.

*w.a; S. Giinthner 1993, U. Gaumann 1983, H. Gliick, 1997

> vgl. S. 397§ 698, Anm.1
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hervor, dass die beiden Verwendungsweisen von wWeil nicht dasselbe ausdrii-
cken. Im Kausalsatz mit Verbletztstellung wird eine einzige Sprechhandlung
vollzogen, die die Aussage des Hauptsatzes spezifiziert. Im umstrukturierten
weil-Satz stehen zwei unabhingige Sprechhandlungen nebeneinander : der erste
Satz stellt eine Behauptung aufgestellt, die im zweiten kommentierend gerecht-
fertigt wird.

Ganz wichtig sind dabei die prosodischen Mittel, die die Unabhéngigkeit
der beiden Sprechhandlungen voneinander verdeutlichen. So entsteht in dem
Beispiel Sie findet das schlimm, weil hm es wird kein Respekt mehr den Lehrern
entgegengebracht nach dem weil und vor der zweiten Sprechhandlung eine deut-
liche Pause, die zudem noch durch das Pausenfiillwort hm zusétzlich markiert
ist. Die Intonation ist zweigipflig'.

In dieser Funktion riickt weil in die Nahe der Modalpartikel ja und nam-
lich. Durch die Verbzweitstellung hat der Sprecher die Moglichkeit, die Satz-
glieder nach kommunikativen Gesichtspunkten frei zu positionieren und beson-
ders hervorzuheben. Er kann eine subjektive Einschitzung der Lage geben und
die so vollzogene Sprechhandlung kann als "Kommentieren" bezeichnet werden.

""Das ist dem sein Bier" 2

gruppe

- morphologische Veranderungen in der Nominal-

Obwohl seit Jahren behauptet wird ,,der Dativ sei dem Genitiv sein Tod*,
scheint die Lage dieses Kasus doch nicht ganz so dramatisch. Peter ist immer
noch Mamas Liebling, auch wenn er in seiner Klasse echer als der Bruder von
Petra im Mittelpunkt steht. Zwar geht die morphologische Kennzeichnung des
Genitivs bei Eigennamen und Kurzwortern zuriick und wird durch die préapositi-
onale Fligung von + N ersetzt, jedoch ist der Kasus als solcher nicht bedroht.

Wenn trotzdem dieser Eindruck entstanden ist, so ist das eher darauf zu-
rickzufiihren, dass viele der Verben und Adjektive, die den Genitiv regieren,
weniger gebraucht werden. Verben wie erbarmen, bedirfen, gedenken, harren,
schonen, schamen usw. gelten in den Worterbiichern als veraltet oder veraltend
— vielleicht weil man sich seines Nachsten immer weniger erbarmt .

" vgl dazu : www.duden.de/deutsch_sprache/zumthema/weil.html

*Der Pertinenzdativ oder Zugehérigkeitsdativ bezeichnet ein besonderes Besitzverhiltnis (Mir schmerzt der
Kopf). In der Umgangssprache ersetzen Fligungen wie Du hast dem Hans sein Bier ausgetrunken den Genitivus
possessivus bzw. die pripositionale Fiigung von +N . H. Gliick schreibt zu diesem umgangsprachlichen Ge-
brauch des Pertinenzdativs : "In der Tat ist nicht klar, ob man [solche] Sdtze einfach als syntakisch abweichend
und falsch bezeichnen kann — bezogen auf den kodifizierten hochsprachlichen Standard mag das so sein, bezo-
gen auf die Priasenz dieser Fiigung in der Alltagssprache kann man aber kaum davon sprechen, dass sie abwei-
chend sei". H.Gliick, W.W. Sauer, Gegenwartsdeutsch, Zweite Auflage, Verlag Metzler, 1997, S.51.

* vgl. B. Stick, Der Dativ ist dem Genitiv sein Tod. Ein Wegweiser durch den Irrgarten der deutschen Sprache,
KiWi, 2004.
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Auch Pripositionen wie kraft, behufs, betreffs, um...willen, wegen, hin-
sichtlich, bezlglich, angesichts sind in der Verwaltungssprache langst noch
nicht ausser Gebrauch : Haben Sie in der Zwischenzeit mit der Klagerin oder mit
ihren Anwalten betreffs dieses Verfahrens Kontakt gehabt?"' . Nach Pripositio-
nen wie laut oder wegen hat sich inzwischen der Dativ neben dem Genitiv
durchgesetzt : Laut einem Gerlcht statt des seltenen laut eines Geruchts oder
"wegen Urlaub geschlossen "statt "wegen Urlaubs geschlossen".

Der Akkusativ

In einem Artikel mit dem Kampfruf "Rettet den Akkusativ", schreibt D.
Liicke : "Vor allem aber staune ich heute tiber grammatikalische Stinden hochs-
ter Kreativitat. Neuestes Opfer von derlei Sprachschlampereien ist der Akkusa-
tiv. Vielleicht wurde alles mit dem siegestrunkenen Song "Es gibt nur ein Rudi
Voller" eingeleitet. Die verbale Verwandlung des deutschen FuRballtrainers in
ein allseits bewundertes Neutrum konnte ja noch witzig gemeint sein. Der Spal}
hort allerdings auf, wenn ich beispielsweise den infantilen Satz lese: "Es gibt
kein Grund an der Aussage des Bundeskanzlers zu zweifeln." Doch scheint das
Verschwinden des Akkusativs "kein Menschen" aufzuregen"?.

Durch die Elision der Vokale in den unbetonten Endsilben und deren Ver-
schleifung entfdllt oft die Akkusativendung und nur die Satzstellung trigt zur
Markierung der Nomina als Komplemente im Akkusativ bei. Noch ist die Frage
nicht zu beantworten, ob sich lediglich um eine lingst bekannte Erscheinung
gesprochener Sprache handelt oder ob sich ein Kasuswechsel ankiindigt, so wie
es D. Liicke zu befiirchten scheint.

""Apostrophitis"’

Im Bereich der morphosyntaktischen Verdnderungen wird die zunehmen-

de Verwendung des —s bei der Markierung des Plurals festgestellt : Antibiotikas,
Praktikas, Visas, Jungens, Kumpels.
Eine ganz besondere Erscheinung bei der Pluralbildung ist die von Sprachkriti-
kern als "Apostrophitis" bezeichnete Tendenz, das Plural-s und auch das Geni-
tiv-s durch einen Apostroph vom Wortstamm zu trennen. Der auf solche Weise
falsch gebrauchte Apostroph wird zuweilen als Kapostroph oder
Deppenapostroph® bezeichnet. Aufgekommen ist die falsche Verwendung An-
fang der 90er Jahre des 20. Jahrhunderts.

" Quelle: Der Spiegel ONLINE

? www.freitag.de (8.8.2003).
? vgl. www.beepworld.de/members25/apostrophitis/ .Dort gibt es eine "Apostroph-Gruselgalerie" mit photogra-
phischen Belegen aus dem 6ffentlichen Leben.
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Die in der englischen Schreibweise gebrdauchliche Regel, das Genitiv-S
mit einem Apostroph an ein Wort anzuhangen, wurde fiir die deutsche Schreib-
weise libernommen. Auf den Web-Seiten zur "Apostrophistis" habe ich u.a. fol-
gende Beispiele aus Anzeigen, Firmenschildern usw. gefunden : Mona's eroti-
sche Ganzkorpermassage fur den anspruchsvollen Herrn, Nicole's Blumende-
cke, Mieke's Gewlirze, Stefanie's Wunderland. Spater wurde der Apostroph dann
auch fiir die Pluralbildung eingesetzt : Snack's, Info's, Girl's Day, Ankauf von
CD's und LP's, Zuviel bezahlt ? Euro's verschenkt ?Ja haben Sie's denn so Di-
cke ?. In jiingster Zeit treten sogar gehduft Formenbildungen wie nicht's, link's,
ja sogar getigert'ter oder Grof3stadt'traume auf. In seiner online-Ausgabe vom
27. Januar 2004 verdffentlichte der Spiegel unter dem Titel "Deutschland deine
Apostroph's" einen Beitrag zu dem Thema und spottete : "Uber dem holzernen
Kahn prangte in grellen Neonbuchstaben der Schriftzug "Noah's Arche". Und
sie kamen alle: Petra's Hamster, Susi's Meerschweinchen, Indien's Elefanten,
Australien's Kanguru's, selbst Marabu's und Kolibri's. Sie flohen vor dem alles
verheerenden Hak'chen-Hagel. Doch es war zu spat: Die Welt versank, und (b-
rig blieb am Ende - nicht's".

Schon im Juli 2001 hatte der Spiegel nach der Verdffentlichung eines Ar-
tikels mit der Uberschrift "Anti-Apostrophismus: Was soll da's? Widerstand
wird im Web organisiert, denn nicht nur Sprachpuristen bringt er auf die Palme,
der Apostroph an der falschen Stelle"' eine heftige Debatte ausgeldst. So schrieb
beispielsweise ein Leser : "ES gibt welche auflier mir: die am Dummdeutsch ver-
zweifelnden, die von der zahlenmé&Rigen Ubermacht der Doofen gequélten Lieb-
haber der korrekten Sprache. Ich bin erleichtert. Lange, lange wahnte ich mich
einsam auf verlorenem Posten. Aber jetzt: Schon, da' Ihr da sei‘'d Freun'de. Am
Anfang war es ja gar nicht so schlimm. Dann aber, vor etwa zwei Jahren, wurde
ich im Marché in Wuppertal radikalisiert. Das Trauma: Fir eine Ochsen-
schwanzsuppe musste man "nicht's" dazubezahlen. Seither plagen mich die
uberflissigen Apostrophe". Und ein anderer fordert sogar harte Strafen fiir
Apostrophensiinder : "Dusseldorf, Minsterstralle: Eine Kneipe heil3t "Bei'm
Wolfgang". Und hat trotzdem Schanklizenz. Da ware die Epidemie vielleicht zu
packen: Grammatikalisch falsche Firmen- oder Artikelbezeichnungen fiihren
nach einmaliger Warnung zum Entzug des Gewerbescheines. Kdnnte vielleicht
ins Gesetz zum Schutze der Jugend in der Offentlichkeit aufgenommen werden".

Veranderung in Formen und Funktionen des Verbs

Satirisch ruft die Gesellschaft zur Starkung der schwachen Verben® im
Internet dazu auf, dem zunehmenden Priteritumschwund entgegenzusteuern und

! http://www.spiegel.de/netzwelt/netzkultur/0,1518,147123,00.html
2 http://www.soviseau.de/verben
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die schwachen Verben nach den RegelmiBigkeiten der starken zu konjugieren :
"In der wunderbaren Welt der Grammatik herrscht ein gnadenloser Existenz-
kampf. Entgegen dem pseudodarwinistischen Grundsatz, dass die Starken die
Schwachen besiegen, werden hier die starken Verben von den schwachen immer
mehr verdrongen. Leidtrager sind Verben wie backen, erbleichen, garen, hauen,
melken, pflegen, schrecken, senden, sieden, triefen, weben, wenden, zeihen
[...]". Dementsprechend werden "Vorschldge zur Wiederverkomplizierung" und
neue, unregelmissige Stammformen fiir die schwachen Verben erfunden, also

beispielsweise :
begleiten  beglitt beglitte beglitten
begniigen begnog begnoge begnogen
begrenzen begranz begrinze begronzen
bellen boll bolle gebollen

Da die préteritalen Formen immer mehr durch das Perfekt ersetzt werden,
haben viele starke Verben neben den als veraltet geltenden starken
Préteritumsformen neue schwache Formen gebildet. Dieser Wechsel von starken
Verben in die Klasse der schwachen Verben ist nicht neu und frug man sich ges-
tern noch, ob der Béicker kleine Brotchen backte oder buk, der Bauer die Kiihe
molk oder melkte, so scheint diese Frage heute langst *gekloren ... .

Ahnliches ist auch bei den Imperativformen zu beobachten — die Auffor-
derung les ist ebenso giiltig wie lies und die Warnung Tret nicht in die Pfiitze
wird ebenso wenig befolgt wie die mit der normgerechten Form tritt realisierte
Empfehlung. In einer Werbekampagne der Sparkasse (1995) ' fordert man auf :
Interesse ? Dann bewerbe dich doch einfach !

""Gern fur Sie am Schreiben™ - Verbreitung der Verlaufsform

Urspriinglich war die Verlaufsform eine regionale Erscheinung, besonders
in den rheinischen Mundarten. Sie wird gebildet aus der Konstruktion am + In-
finitiv + finite Form des Verbs sein : Stets gern fiir Sie am Kochen. Heins Zau-
berkiiche (Prospekt einer Osnabriicker Metzgerladen, 1984)°. Man findet sie in-
zwischen im gesamten deutschen Sprachgebiet und zwar nicht nur in der ge-
sprochenen, sondern auch in der geschriebenen Sprache. Die Verlaufsform ist
keine Tempusvariante, denn das finite Verb kann in den Vergangenheitstempora
konstruiert werden: Stets war ich gern flr sie am Kochen oder stets bin ich gern
flr Sie am Kochen gewesen. Die Verlaufsform driickt aus, dass die Handlung im
Augenblick der AuBerung geschieht. Wenn auch mit Einschriinkungen, betrach-
tet man sie als Bereicherung des Formenbestandes der Verben, da sie zusétzliche
Moglichkeiten schafft, aspektuelle Beziehungen zum Ausdruck zu bringen.

"'H.Gliick, W.W. Sauer, op.cit., S. 59.
2 zitiert in H.Gliick, W.W. Sauer, Ibid, S. 60.
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""Da bin ich fur' - Trennung der Pronominaladverbien

Wenn die Objekte von Verben mit prapositionaler Rektion pronomina-
lisiert werden nehmen sie die Form von Pronominaladverbien an : Ich bin gegen
die Trennung der Pronominaladverbien — ich bin dagegen. Den geltenden Re-
geln zufolge diirfen diese festen Lexeme nicht in ihre Einzelteile zerlegt werden
konnen und Satzklammern bilden. Aber Verdnderungen sind feststellbar und in
der gesprochenen Sprache finden sich zahlreiche Belege wie ich bin da nicht
gegen statt dagegen bin ich nicht ; ob ich da was zu sagen mochte statt ob ich
dazu \l/vas sagen mochte oder da ist jeder mit gemeint statt damit ist jeder ge-
meint-.

"Tussis™ und "Grinis" — neue Wortbildungsmuster

Der Wortschatz ist der instabilste Teil einer Sprache und fiir Verdnderung
besonders empfanglich. Aber nicht nur die viel beklagten Anglizismen, auf die
wir spéter noch eingehen werden, verandern ihn.

Durch Wortbildungsmorpheme (Suffixe oder Priafixe) werden eine Reihe
neuer Worter gebildet. Die meisten dieser Suffixe oder Prifixe sind nicht neu,
aber die Ableitungsmuster haben sich verdndert. So dient z. B. seit Generation
das Suffix-i zur denominalen Ableitung und zur Bildung von Kosenamen, Ab-
kiirzungswortern, Verkleinerungen bzw. Verniedlichungen : Aus den substanti-
vischen Wortstimmen Mutter, Vater, Schatz wurden die Kosenamen Multti, Vati,
Schatzi und ohne Krimi ging die Mimi sowieso nie ins Bett und es gab viele
Schatzis und Schnuckiputzis. Tommis und Amis verteilten 1945 Schokolade,
Kaugummi und Zigaretten, Ossis und Wessis habe auch iiber ein Jahrzehnt nach
dem Mauerfall teilweise immer noch Verstindigungsschwierigkeiten. Zur Be-
zeichnung von Sachen sind Abkiirzungsworter wie Abi, Pulli, Uni schon lange
in Gebrauch. Aus Amerikanismen wurden Personenbezeichnungen abgeleitet
wie Hippie, Groupie, Zombie (ilterer Mensch, aber auch nicht ausgeschlafener
oder verkaterter Mensch).

Von diesen bekannten Ableitungsmustern unterscheiden sich diejenigen,
die im heutigen Sprachgebrauch iiblich sind. So finden sich zahllose Belege fiir
Ableitungen aus Wortstimmen anderer Wortklassen, besonders aus Adjektiven
und Verben : aus dem Adjektiv grin wird die Gruppenbezeichnung Griinis ab-
geleitet (Mitglieder der Griinen), ein verklemmter Mensch wird zum Klemmi,
fithlt man sich frustiert ist man ein Frusti und kann leicht zum Depri werden
(eine deprimierte Person). Und wer will schon ein Dummi, ein Laschi oder gar
ein Schlaffi (energiclose Person) sein ? Aus Verben abgeleitete Sach- und
Personenbezeichungen sind Brummi (Lastkraftwagen), Knacki (verknacken, je-

" Belege aus der Talkshow "Vera" (Februar 2004).
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manden zu einer Gefangnisstrafe verurteilen ) Zindis (Ziind bzw. Streichholzer)
usw.

Fiir Substantivableitungen findet man Belege wie Grufti (ein nicht mehr
ganz junger Mensch), Alki (Alkoholiker), Chauvi, Sponti, Touri (Tourist) Spasti
(Spastiker), Hirni (Intellektueller). Die so abgeleiteten Substantive dienen oft
der bewertend-ironischen Bezeichnung alternativer Gruppenzugehdrigkeit.

Der Anzeigenteil vieler Lokalblétter liefert weitere Belege fiir die Produk-
tivitat des Suffix-i . So etwa kann man seinen Durst stillen, indem man Getranke
im (bei?) Dursti oder im Trinki-Market (Trinkhalle) kauft, Schuhe werden im
(beim?) Schusti (Schild an einem Schusterladen) repariert und sicher findet man
im Schaumi-wohndesign (Mdbelgeschift) schone Mobel.

Auch die Suffixs —0 und —e sind produktiv : Majo gibt es schon seit Gene-
rationen, jedoch Nudo fiir Nudisten, Normalo, Brutalo, Realo sind neueren Da-
tums. Verbableitungen mit —e bezeichnen Téatigkeiten und Gefiihle : So kann es
vorkommen, dass man einfach keine Moge, (keine Lust haben) oder keine Che-
cke hat (nichts verstehen). Andere wiederum bilden Personenbezeichnungen wie
Putze (Putzfrau) oder Tratsche (ein geschwitzige Person). Und es finden sich
auch Ableitungen mit slawischen Suffixen wie Radikalinski, Brutalinski,
Besuffski (Betrunkener), Refusenik (Verweigerer) mit meist abwertender Bedeu-
tung.

Diese sehr produktiven Ableitungsmuster sind hier nur angedeutet'. Ob-
wohl sie sowohl im gesprochenen und geschriebenen Sprachgebrauch weit ver-
breitet sind, finden sich in Grammatiken und Worterbilichern bisher kaum aus-
fithrliche Darstellungen. Viele dieser Kurzworter sind nicht nur sprachdkono-
misch. Sie entfalten oft neue Bedeutungen, indem sie zum Beispiel Zugehorig-
keit ausdriicken und ein semantisches Potential entfalten, das ebenfalls noch né-
herer Untersuchungen bedarf.

»Leimworter, Wegwerfworter, Worterbackerdeutsch®.

Die morphologischen Moglichkeiten des Deutschen lassen Neubildungen
zu, von denen die meisten nach Gebrauch wieder verschwinden. Nur wenige
werden lexikalisiert : "Die meisten Leimworter sind Ad-hoc-Erfindungen, zum
einmaligen Gebrauch bestimmt : Wegwerfworter (das selbst eines ist), Ex-und
hopp-Begriffe (das auch)"’. Das "Worterbickerdeutsch" ermoglicht es jedem,
seine Ausdriicke je nach Bedarf zurecht zu modeln. Schon beim Durchblittern

" Es lieBen sich noch eine Reihe weiterer produktiver Suffixe anfiihren, z.B. — maRig (kalorienmaBig) ; — bar
(Die Unkaputtbare nannten die Werbetexter fiir Coca-Cola vor einigen Jahren eine 1,5 Liter Plastikflasche). In
der Werbesprache sehr beliebte Suffixe bzw. Halbsuffixe sind -ig (nussige Schokolade, schmackiger Tabak ); —
aktiv (atmungsaktive Hemden) ;- freundlich (hautfreundliche Pullover) u.v.a.m.

* E.Zimmer, Redens Arten, tiber Trends und Tollheiten im neudeutschen Sprachgebrauch, Haffmanns Verlag,
1988, S. 14.
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weniger Seiten des Spiegels oder einer Tageszeitung wird man fiindig :
Umbherklicken, Klickibunti, Klickfreaks, Lebensinteraktionspartner, Techno-
Zombies, Kilo-krieg, Gespensterdebatte, geflihlsgedunsene Prasentation, Anti-
Impfstrategie, Tierseuchenkassen Tierkeulung, Buchstabensuppen-Ausgabe.

Ebenso wahllos aus den Leserbriefen im Forum Spiegel Online' heraus-
gegriffen sind folgenden Wortkreationen : Krawallsender, Mediennutten,
Kakerlakenbader, Publicity-Geilheit, Superstarstaffel, Quotengeilheit, Gutfin-
der, Schlechtfinder, Schadenfreuer, Meta-Moralisten, Welleamplitude usw. An-
gesichts dieser zahllosen kurzlebigen Wortschopfungen kann man sich fragen,
ob nicht gerade sie die auffilligste Tendenz der neueren Sprachentwicklung
sind.

Euphemismen

Sprache dndert sich auch durch das Bediirfnis die Welt "schén zu reden"
und viele euphemistische Umschreibungen verfolgen das Ziel, Negatives zu ver-
schleiern. Ob man im Seniorenheim, in der Seniorenresidenz oder in Ruhehotels
leichter altert (*seniort) als in Altersheimen, ist fraglich. Jedenfalls klingt ein
Seniorentreff jiinger und dynamischer als Aufenthaltsraum fur alte Menschen.

Anstatt einer beruflichen Beforderung mit entsprechender Gehaltsverbes-
serung erfahren viele Berufstitige durch Bezeichnungsverbesserung wenigstens
eine sprachliche Beforderung. Der Strallenkehrer wurde zum Betriebshelfer be-
fordert, die Hebamme zur Entbindungspflegerin, der Autoverkaufer zum Ver-
tragspartner. Die Floristin verkauft nach wie vor Blumen, allerdings im
Floristentreff ; die Frisur sitzt nach einem Besuch beim Hair dresser oder im
Hair inn viel besser als es je beim Friseur der Fall war. Der Bauer ist nunmehr
Agrarunternehmer und die Raumpflegerin empfindet bestimmt grofere Gliicks-
gefiihle beim Staubwischen als die Putzfrau. Sicher ist, dass wohlklingende
Namen allein nicht ausreichen, die Welt zu verschonen und Probleme zu 16sen.
Die Situation von Alleinerziehenden und ihren Kindern wird bestimmt nicht ein-
facher, wenn man sie als Ein-Eltern-Familie bezeichnet.

Die 1991 ins Leben gerufene Aktion "Unwort des Jahres" hat es sich zur
Aufgabe gemacht, kritikwiirdige Worter und Formulierungen zu dokumentieren.
Zu den Merkmalen des Unwortes zdhlen u.a. die Absichten zu verletzen, zu tau-
schen und zu verschonen. Zu den bisher gewédhlten Unwortern gehdren bei-
spielsweise auslanderfrei (1991) Uberfremdung (1993) Rentnerschwemme
(1996) sozialvertragliches Frihableben (1998). Als weitere Unworter wurden

" SPIEGEL ONLINE Forum Medien "Dschungelpromis — Wie gemein darf der Quotenkampf sein ?" 14. Januar
2004. http://www.forum.spiegel.de
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kritisiert durchrasste Gesellschaft, intelligente Waffensysteme, abfackeln, Hu-
mankapital, Sozialleichen, Asylantenflut... .
Anglizismen

Deutschland ist voller Meetings, Events, Service Points und Mountain-
bikes. Die Deutschen voten, layouten?, mailen, checken, pushen und kicken. Sie
sind Team Players, Senior Consultants, Facility Manager, Chatter - das Thema
"Denglisch" beschiftigt sowohl Sprachwissenschaftler als auch Sprachkritiker”.
Allerdings sei nochmals angemerkt, dass Sprachkritiker vom sprachwissen-
schaftlichen Standpunkt aus gesehen hinsichtlich dieser Fragen oft zu voreinge-
nommen und undifferenziert urteilen.

Die Sorge um den Identitdtsverlust der deutschen Sprache durch die Flut
der Anglizismen wird inzwischen in allen Medien diskutiert "Nichts gegen Eng-
lisch — man ist schlieBlich anglophil — aber manchmal wird's mit dem Anglo
auch zuviel" stellt E.Male zum Anglizismen-Thema in Die Presse (28.6.2003)
fest®. Der Stern verleiht seit 1997 den Titel "Sprachpanscher des Jahres". Es er-
halten ihn solche Deutsche, die ihre Aussagen mit Fremdwortern, insbesondere
mit Anglizismen, iiberfrachten. Den ersten Titel bekam die Hamburger Mode-
schopferin Jil Sander verliehen. Sie erklérte in einem Interview "Mein Leben ist
eine giving-story. Ich habe verstanden, dal man contemporary sein muf3, das
future-denken haben muf3. Meine Idee war, die hand-tailored-Geschichte mit
neuen Technologien zu verbinden. Und fiir den Erfolg war mein coordinated
concept entscheidend, die Idee, da3 man viele Teile einer collection miteinander
combinen muss".

Die viel beklagte Tendenz, in der Umgangssprache gehduft Anglizismen
zu verwenden, wird von der Werbung nicht nur allzu willig aufgegriffen, son-
dern auch noch verstéarkt. Indem die Werbung massiv reine Anglizismen, hybri-
de (zwei bzw. dreisprachige) Komposita oder ganze Sitze zweisprachig einsetzt,
wird sie tonangebend fiir den allgemeinen Sprachgebrauch. Eine Zigarettenfirma
wirbt mit folgender Botschaft : Wildlife Boat Safari. Elephants und Buffalos am
Fluss. Superlodges und Sonnenuntergange. Karibasse, Victoria- falls. 5 Tage
zum GroRwild - Foto -shooting nach Zimbabwe Afrika. Auf ins action week-end.

Ob alle Messages die Target Groups erreichen (iibertragen lautet das etwa
: ob alle Konsumenten die Werbebotschaften verstehen) ist allerdings sehr frag-
lich. Eine Studie zum Verstindnis der englischsprachigen Werbespriiche hat er-
geben, dass die Mehrheit der potenziellen Kunden die Werbebotschaften nicht

! vgl. H.D. Schlosser, Lexikon der Unworter, Bertelsmann Lexikon Verlag, 2000.

? In seinem Buch Modern Talking auf Deutsch. Ein populéres Lexikon (2000), hat W. Kramer 1000 englische
Begriffe gesammelt und mit ironischer Schérfe ins Deutsche "iibertragen" bzw. kommentiert. Zu dem Begriff
"layout" ist zu lesen : "Kleine Geldanleihe unter Freunden : Kannst du das mal filir mich outlayen ? (S.132).

* zu den sprachpflegerischen Einrichtungen : s.o. FuBnote 3.

4 zitiert in : Fachdienst Germanistik 10/2003, S.2.
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oder falsch verstehen. So ist der Werbespruch come in and find out von {iber
20% der Befragten (von iiber 1100 14-49jdhrigen Befragten) mit "komme rein
und finde wieder raus" Ubersetzt worden, drive alive mit "fahre lebend" oder
"die Fahrt tiberleben", powered by emotions mit "Kraft durch Freude" oder
"Strom bei Emotion".

Angesichts solcher Ergebnisse, kann man sich fragen, ob verstanden wird, was
manche Politiker so sagen. Die untenstehende Liste enthilt einen kleinen Aus-
zug aus einer Sammlung von Aussagen Politiker aller Parteien' :

Staatsministerin fiir Unterricht und Hohlmeier,
Kultus Monika

Beerfeltz,

Girls in Motion (Plakat fiir Maddchensport) (CSU

Friendraising, Fundraising (Wahlkampf FDP Bundesgeschiftsfiihrer

2002) Hans-Jiirgen
Let's navigate your career (Beispiel aus den . . Westerwelle,
Netzseiten fiir Beruf und Fortkommen) FDP Parteivorsitzender Guido

No pain, no gain, no guts, no glory (Person- . Zehentner,
liches Motto im Netzauftritt der Partei) FDP Referentin Daniela
Ggstalterlsches Relaunch (neuer Netzauf- GRUJ Bundesgeschifisfiihrer Bujukofer,
tritt) Reinhard
fcz;sa}lfft?omg (Forderung Skolog. Landwirt- GRU [Landwirtschaftsministerin Hohn, Bérbel
Fit Kid (Aktion gegen Ubergewicht bei GRU Bundesministerin f. Verbraucher- Kiinast, Re-
Kindern) schutz, Erndhrung u. Landwirtschaft nate

Fruit for Youngsters (Wettbewerb fiir ge- GRUI Bundesministerin f. Verbraucher- Kiinast, Re-
sunde Ernéhrung) schutz, Eméhrung u. Landwirtschaft nate

Berlin makes IT better (Standortwerbung PDS

fiir Informatik-(=,,IT*)-Unternchmen) Wirtschaftssenator Gysi, Gregor

Girls' Day (Berufswahlaktion fiir Mddchen) [SPD Ministerin ~ f. Familie, -Senioren, Bergmann,

Frauen und Jugend Christine
Name it, Win it (Werbung fiir Netzan- SPD |Staatsminister im Bundeskanzleramt Bury? Hans
schluf) Martin
Welcome Back Aktion (Wiederanfang SPD Ministerin fiir Bildung, Wissen- Erdsiek-
Schule) schaft, Forschung und Kultur Rave, Ute
. Ministerin fiir Bildung, Wissen- Erdsiek-
Rent a Professor (Werbung fiir Lehrer) SPD schaft, Forschung und Kultur Rave, Ute
Kassenhopping (hdufiger Krankenkassen- SPD Gesundheitsministerin und Kran- Schmidt, Ulla
wechsel) kenkassen
Lead Nation (in Bezug auf Fithrung des Schroder,
. ) Bundeskanzler, ehemaliger Vertei- Gerhard
Kampfes und des Wiederauftbaus in SPD di . .
. igungsminister Scharping,
Afganistan) Rudolf

Feel Good SPD (Kondomverkauf im Ge-

schenkladen der Partei) SPD

" Quelle : http://www.deutsche-sprachwelt.de/
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Vereinzelt finden sich interessante Belege fiir orthographische Experi-
mente mit den Anglizismen. So warb die Firma Langnese fiir ihre Eiscreme mit
dem Spruch Schlecken — Schieben — Acktschen - das bringt Satisfaktschen. Eine
Musikgruppe nennt sich Lonli Harz und beim Sakand-Héand-Fahrader kann man
bestimmt gut Schnéppchen machen'.

Weniger auffillig ist die zunehmende Verbreitung heimlicher Anglizis-
men. Mittlerweile kann man Ketchup hassen und Talkshows lieben ; Firmen
sind an vielen Platzen der Erde vetreten statt an Orten (many places), nach ei-
nem Streit sagt man schlichtend vergiss es (forget it), das macht keinen Sinn
statt : hat keinen Sinn und verlangt ein Bier mehr (once more) statt noch ein
Bier. Andere Beispiele sind eine gute Zeit haben (have a good time), Liebe ma-
chen (to make love), wir sehen uns (we see us).

Warum wird tiberhaupt ein englisches Wort gewéhlt, wenn es fiir den Be-
griff doch schon ein passendes deutsches Wort gibt? Warum kiindet man ein
event an, obwohl es das deutsche Wort Ereignis gibt ?

Da gibt es einmal die Notwendigkeit, neue Dinge zu bezeichnen. Viele
Erfindungen und Neuerungen kommen aus der angloamerikanischen Welt und
haben noch kein entsprechendes Lexem in der deutschen Sprache. Zum zweiten
klingen die meist kurzen, relativ affixfreien englischen Worter oft weniger um-
standlich als etwaige deutsche Entsprechungen. StreB ist kiirzer als Anstrengung
und ist somit attraktiver, wirken vitaler, aufregender. Eine Nacht im
InterCitynight” klingt verlockender als die in einem gewdhnlichen Schlafwagen-
zug; fordert man die Jugendlichen in der Sendung "Deutschland sucht den Su-
perstar" zum Voting auf, sind mehr Anrufe garantiert, als wenn man sie zu einer
banalen Wahl aufforderte, und VIP-News enthiillen mit Sicherheit mehr iiber das
Leben der Stars und Sternchen als langweilige Nachrichten aus dem Leben be-
deutender Personlichkeiten. Wie banal klingt Bergrad neben Mountain Bike, Te-
lefonberatung neben Hotline, Staubsauger neben Saugmaster.

Die angebliche Prestigefunktion der Anglizismen hat zum Erfolg dieser
neuen Dinge oder Konzepte beigetragen und es ist anzunehmen, dass sie unter
threm deutschen Namen weniger erfolgreich gewesen wiren. Deshalb wirbt die
Lufthansa mit einem PrivateBed um ausgeschlafen zum Meeting zu kommen,
und der Fahrradhiandler um die Ecke bietet einen Full-Service rund ums Bike an.
Geschifte heissen ldngst nicht mehr "Laden" oder "Handlung" oder "Kaufhaus"

! vgl. Y. Gilli, " Les emprunts au frangais dans les Lettres de Theobald & sa cousine Thusnelde ", in dem er auf
ahnliche orthographische Experimente im 19.Jahrhundert mit Gallizismen verweist : z.B. schanngirende, Imma-
ginazion, danscherds .

2 Man beachte die Binnenmajuskel, auch eine Erscheinung, die man seit den 90erJahren des 20.Jahrhunderts
besonders in der Werbesprache findet. In den 80er wurde sie als Binnen —i zur sprachlichen Gleichbehandlung
von Mann und Frau gebraucht : Studentlnnen, Lehrerinnen...
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sondern Hosen-City, Schuh-Store, Blumenshop oder gar Sleep-in (Bettenge-
schift).

Folgen fur die Sprache und das Sprachgefihl der Benutzer

Die meisten Klagen iiber das Vorhandensein von Anglizismen in der
deutschen Sprache beziehen sich auf den quantitativen Aspekt. Das ist von
"Uberflutung", "Uberschwemmung" ,,Invasion* usw. die Rede. Ein Blick auf die
Geschichte der deutschen Sprache zeigt jedoch, dass sie, wie jede Sprache, sehr
viele Fremdworter vertragen kann. Es geht also weniger um die Frage nach der
Quantitét als um die Frage, ob der Zustrom fremder Worter eine Gefahrdung des
Regelsystems darstellt. Fiigt sich ein Fremdwort diesem System ein und passt
sich den morphosyntaktischen Regeln der Zielsprache an, so ist es kein Fremd-
wort mehr und oft nur noch von Linguisten als ehemaliges Fremdwort erkenn-
bar. So ist z.B. das englische Wort pushen schon zu puschen geworden.

Fillt es hingegen schwer, ein Fremdwort den Regeln gemédll einzubiirgern, so
kommt es zu Verunsicherungen bei seinem Gebrauch. Einiger solcher Unsicher-
heiten sollen hier kurz und teilweise bewusst polemisierend dargestellt werden.

Aussprache

Um "sprechbar" zu werden, muss jedes Fremdwort dem Lautsystem der
Zielsprache angepasst werden. Wird zum Beispiel bei dem Kompositum Life-
style-Debut-Plan der erste Teil englisch, der zweite franzosisch und der dritte
deutsch ausgesprochen ? Die meisten Sprecher werden iiber diese Aussprache-
schwierigkeiten stolpern.

Eine weitere Unsicherheit entsteht bei der Frage, ob die englische Aus-
sprache beibehalten werden soll/muss oder nicht ? Sagt man zum Computer
"Komputer" oder ,,schattet” statt chattet man sich nicht nur ldcherlich, sondern
lauft Gefahr als riickstdndig eingestuft zu werden. Nichtassimilierte Fremdwor-
ter zwingen den Benutzer zu einem stiindigen Codewechsel. Will man die Uber-
schrift Inforecherche total im Onlinedienst fir Homenutzer lesen, ausprechen
und verstehen, so muss man "sechsmal zwischen drei Codes wechseln, dreimal
mitten im Wort. Kein einziger dieser Wechsel kiindigt sich an oder ist zu erwar-
ten"'. Um solche Texte lesen zu konnen, ist die Fahigkeit zu oft unerwarteten
Codespriingen notig.

''E.Zimmer, Ibid, S. 70.
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Morphologie

Damit ein fremdes Wort verwendet werden kann, muf} es den deutschen
Wortbildungsregeln angepasst werden konnen. Das bedeutet z.B., dass Maskuli-
na zu Femina movieren konnen. Auch wenn dies bei einigen Substantiven geht
(neben einem Jogger gibt es auch eine Joggerin) so treten bei anderen sofort
Unsicherheiten auf : Kann ein User des Internets beim Chatten eine Userin oder
vielleicht sogar Userinnen treffen?

Ahnliches gilt auch fiir die Derivationregeln - kann aus cool die Coolheit
bzw. Uncoolheit gebildet werden ? Konnen Verbstaimme durch Prafixe modifi-
ziert werden ? Die Moderatorin einer Talkshow talkt mit den Gésten, aber was
ist, wenn sie sich verspricht ? Hat sie sich dann vertalkt ? Man geht gern shop-
pen, aber wie steht es mit einshoppen oder ausvershoppen ? Der Markt boomt
zwar, aber kann er zerboomen, entboomen ?

Bei den meisten der iiber 100 importierten Verben' ist die Konjugation proble-
matisch. Sightseete, sightsaw oder sightsah man auf einer sightseeing Tour
durch Berlin ?

Auch bei vielen Adjektiven auslidndischer Herkunft sind die Anpassungs-
moglichkeiten eingeschriankt. Da sie in der Ausgangssprache nur in beschrink-
tem Masse flektiert werden, tauchen bei der Einbiirgerung in die Zielsprache
Schwierigkeiten beim attributiven Gebrauch auf. Zwar kennen wir alle coole
Typen und noch coolere Frauen, aber fithren sie alle ein easyes Leben, auch
wenn sie alles easy finden ?

Schlussbemerkung

Die sprachliche Verunsicherung bei der Entscheidung, was denn nun richtig und
was falsch sowie die vielen Codespriinge stellen eine groflere Gefahr fiir die
Sprache dar als die Menge der Fremdworter. Verliert der Sprecher sein Sprach-
gefiihl, so kann das Auswirkungen auf die Sprache selbst haben, die tatsdchlich
zur Zerstorung der Sprache fiihren konnten : "Ein lebendiges Deutsch wird auch
viele Fremdworter aufnehmen konnen. Ein totes Deutsch wird keinem eine neue

Heimat sein konnen"?.

" vgl. E. Zimmer, Deutsch und anders — die Sprache im Modernisierungsfieber rororo, 1998, S.60-61.
2 E. Zimmer, Ibid, S. 74.
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Regionale Standardsprache und der Unterricht ,,Deutsch als Fremdsprache**

1. Welches Deutsch soll man lehren?

Die Diskussion dariiber, welches Deutsch Gegenstand im Unterricht ,,Deutsch
als Fremdsprache* sein soll, dauert nun bereits einige Jahre an. Nachdem sich
das von Ulrich Ammon (1995) und Michael Clyne (1995) in der deutschen So-
ziolinguistik eingefithrte Konzept der plurinationalen (oder: plurizentrischen)
Sprache auch in der Diskussion um neue Inhalte im DaF-Unterricht etabliert hat
(vgl. Muhr 1997, BaBler/Spiekermann 2001 u.a.), wird zunehmend eine Debatte
dartiiber gefiihrt, ob auch kleinrdumige regionale Varietiten des Deutschen Ge-
genstand des DaF-Unterrichts sein sollen (vgl. Konig 1997, Studer 2002 u.a.).
Neben der Frage, ob abgesehen von der Standardsprache auch andere Varietdten
im DaF-Unterricht thematisiert werden sollen, steht vor allem die Frage nach
dem Umfang eines solchen Unterrichts im Vordergrund der Diskussion. Dabei
haben sich gerade Lehrende aus Osterreich und der Schweiz (z.B. Rudolf Muhr
und Thomas Studer) dafiir ausgesprochen, regionale Varietdten sowohl in deren
Beschreibung als auch in deren Vermittlung stirker als bisher zu beriicksichti-
gen, wobei jedoch die Vermittlung der deutschen Standardsprache als Hauptauf-
gabe des DaF-Unterrichts nicht angetastet werden soll. Dass DaF-Schiiler und -
Schiilerinnen eine stirkere Einbeziehung regionaler Varietiten in den DaF-
Unterricht begriiBen wiirden, hat die Umfrage von BaBler/Spiekermann (2001)
gezeigt, in der DaF-Lehrende und DaF-Schiiler/Schiilerinnen in Freiburg/Brsg.
nach ihrer Einstellung gegeniiber dem Dialekt und der Standardsprache befragt
wurden. Eine Mehrzahl der Schiiler/Schiilerinnen, die aus unterschiedlichsten
Landern nach Freiburg, u.a. an das ortliche Goethe-Institut, geckommen waren,
um hier vor Ort Deutsch zu lernen, befiirwortete die Vermittlung zumindest pas-
siver Kenntnisse im ortsiiblichen Dialekt. Der Wunsch resultierte vor allem aus
thren Erfahrungen mit Muttersprachlern des Deutschen in Freiburg, die nicht die
im DaF-Unterricht vermittelte Standardsprache gebrauchten. Die zeigt, dass die
Inhomogenitit der deutsche Standardsprache sich direkt auf den Unterricht
,Deutsch als Fremdsprache* bzw. auf Lehrnende in diesem Fach auswirkt.

Die Tatsache, dass die deutsche Standardsprache (vor allem in ihrer ges-
prochenen Variante) regionale Variation aufweist, ist seit langem bekannt. Im

* Der Aufsatz ist aus einem Vortrag entstanden, den ich am 10. Dezember 2004 wihrend einer Journée d’Etudes
Linguistiques zu ,La Variation dans tous ses Aspects’ an der Université Marc Bloch-Strasbourg II gehalten habe.
Ich mochte mich bei allen Teilnehmern der Tagung fiir konstruktive Kritik bedanken. Mein besonderer Dank gilt
Frau Prof. Dr. Odile Schneider-Mizony (Strasbourg) und Dr. Harald BaBler (Freiburg), die mir mit hilfreichen
Hinweisen zu einer fritheren Version dieses Aufsatzes zur Seite gestanden haben.
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DaF-Unterricht wird darauf jedoch noch sehr zdgerlich reagiert. Warum ist das
so? Ein wesentlicher Grund neben der etwas skeptischen Einstellung vieler Le-
hrenden in bezug auf die Vermittlung von (passiven und vor allem aktiven)
Kompetenzen in regionalen Varietiten des Deutschen ist die relativ schwierige
Forschungslage, insbesondere was den Bereich regionaler Standardsprachen
oder Regionalsprachen angeht: Es fehlt an repriasentativen liberregionalen empi-
rischen Untersuchungen auf allen linguistischen Ebenen, besonders jedoch in
Bezug auf Aussprachevarianten.' Dies hat zuletzt ein Sammelband zu Regiona-
len Standards (Knipf-Komldsi/Berend 2001) gezeigt, in dem sich die Autoren
und Autorinnen der Beitrdge grundsitzlich auf die Benennung von typischen
Merkmalen regionaler Standardsprachen beschrinken mussten, ohne deren tat-
sdchliche Verwendung empirisch belegen zu konnen. Dies gilt insbesondere fiir
die Verhiltnisse in Deutschland, wihrend fiir Osterreich (Moosmiiller 1991) und
die Schweiz (Hove 2002) iiberregionale Untersuchungen erste Ergebnisse er-
bracht haben. Aus soziolinguistischer Sicht stellt die empirische Untersuchung
regionaler Standardsprachen grundsitzlich aber noch ein Forschungsdesiderat
dar.

Im vorliegenden Aufsatz mochte ich zunéchst ein Modell regionaler Va-
rietdten des Deutschen diskutieren und dabei einen Schwerpunkt auf den Stan-
dard oder standardnahen Bereich legen, der gerade fiir den DaF-Unterricht von
Interesse ist. AnschlieBend mochte ich Ergebnisse einer empirischen Untersu-
chung zum regionalen Standard in Baden-Wiirttemberg vorstellen, die zeigen,
dass der gesprochene Standard in dieser Region zum Teil erheblich von der in
Ausspracheworterbiichern  kodifizierten Norm abweicht. Die Diskussion
dariiber, ob und wie man Ergebnisse empirischer Beschreibungen regionaler
Standardsprachen im DaF-Unterricht berticksichtigen sollte, wird im Zentrum
des Schlusskapitels stehen.

2. Regionale Variation im Deutschen

In variationslinguistischen Ansidtzen ist es iiblich, sprachliche Existenzformen
nach auBlersprachlichen Kriterien als Varietiten dieser Sprachen zu beschreiben.
Zu diesen auBlersprachlichen Kriterien gehoren u.a. Zeit (das Friihneuhoch-
deutsche oder Mittelhochdeutsche wiirden hier als Varietiten des Deutschen
aufgefasst werden), Gruppe (z.B. Jugendsprache als sprachliche Existenzform,
die von einer durch biologisches und/oder soziales Alter bestimmten Gruppe
von Personen gesprochen wird) oder Ort/Region. Unter Region versteht man in

' Die Arbeit von Werner Konig (1989) zur Leseaussprache ist eine solche iiberregionale Untersuchung. Sie hat
jedoch den Nachteil, dass Leseaussprache eben nur eine Variante gesprochener Sprache ist, die nicht identisch ist
mit der Sprachform, die spontan ,,auf der Strale” gesprochen wird. Ansétze zu einer liberregionalen Untersu-
chungen finden sich in Berend (2005), die auf der Basis der von Kdnig erhobenen Daten erste Analysen zur
gesprochenen Standardsprache in den alten Bundeslédndern durchgefiihrt hat.
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diesem Zusammenhang zum einen, dass Varietiten eine unterschiedlich grof3e
kommunikative Reichweite haben, d.h. in ihren Gebrauchsmoglichkeiten regio-
nal eingeschriankt sein konnen. Zum anderen deutet der Begriff auch an, dass es
eine enge Beziehung zwischen der geographischen Region, in der eine regionale
Varietit gesprochen wird, und der Varietit selbst gibt, die sich z.T. in dem Na-
men der Varietiten niederschldgt. Der niederdeutsche Dialekt Westfdlisch wird
in der norddeutschen Region Westfalen gesprochen. Dieser enge Zusammen-
hang zwischen Geographie und Sprache deutet an, dass regionale Varietéten fiir
die Bildung regionaler Identititen bedeutsam sein konnen. Diese Aussage gilt
aber nicht fiir alle regionalen Varietiten. Der Dialekt Bairisch z.B. wird zwar im
deutschen Bundesland Bayern gesprochen aber auch in Osterreich und Siidtirol.
Andererseits wird in Bayern neben Bairisch auch Frinkisch (im Norden) und
Schwibisch (im Westen) gesprochen. Es gibt also keine Eins-zu-eins-Relation
zwischen Dialektraum und geographischem Gebiet. Wie die alemannischen Dia-
lekte 1n Stidwestdeutschland, der Schweiz, im Elsass und anderen Gebieten zei-
gen, gibt es auch Dialektbezeichnungen, die nicht auf heutige geographische
Bezugseinheiten zu beziehen sind. Es gibt, zumindest nicht mehr heute, keine
Region, die Alemannien oder dhnlich heifit. Das franzosische Allemagne fiir
Deutschland 1ldasst sich sprachhistorisch zwar auf die ,,Alemannisch-
Sprechenden* beziehen, hat heute aber ganz Deutschland im Blick und damit
weit mehr Dialektregionen als das Alemannische.

Schmidt (1998) und Auer (demn.) stellen in ithren Typologien von ,,Dia-
lekt-Standard-Konstellationen* (Auer) anschaulich dar, dass die Verhiltnisse,
die zwischen regionalen Varietiten wie Dialekten, Regionalsprachen und regio-
nalen Standardsprachen bestehen, im deutschsprachigen Raum durchaus unter-
schiedlich sind. Wéhrend wir es in der deutschsprachigen Schweiz und im nie-
derdeutschsprachigen Norddeutschland mit sog. diglossischen Sprachsituationen
zu tun haben, in denen Dialekte und Standardsprache zueinander in Kontrast
stehen, ist Siiddeutschland und Osterreich, z.T. auch Mitteldeutschland dadurch
gekennzeichnet, dass zwischen Dialekten und Standardsprache ein reiches Re-
pertoire von sprachlichen Zwischenstufen entlang eines Varietdtenkontinuums
angenommen werden darf (die sog. Diaglossie).

Folgendes Modell regionaler Varietdten bildet die Verhéltnisse ab, die in
Stiddeutschland (und anderen diaglossisch gepridgten Regionen) angenommen
werden diirfen.
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(Abb. 1: Modell regionaler Varietaten, nach BaBler/Spiekermann 2001)

Im Modell sind die regionalen Varietiten entlang eines sprachlichen Konti-
nuums angeordnet. Die Pole des Kontinuums werden durch den Standard und
die Dialekte gebildet. Der ,,Standard“-Pol ist maximal ,normtreu®, d.h. die in
Worterbiichern und Grammatiken' kodifizierte Norm wird befolgt. Die Dialekte
weisen auf der anderen Seiten den gréfften Grad an kleinrdumig-dialektaler
Markierung z.B. durch maximale Verwendung dialektaler Lexeme oder Auss-
prachegewohnheiten auf. Alle zwischen den Polen liegenden Varietiten zeigen
in Bezug auf die beiden Kriterien ,,Normtreue* und ,,dialektale Markierung*
eine mehr oder weniger groBBe Nahe zu den Polen Standard oder Dialekt. Allge-
mein wird davon ausgegangen, dass Regionalsprachen (hdufig wird synonym
dazu der Begriff ,,Umgangssprachen® verwendet) eine mittlere Zwischenstufe
darstellen.

In den letzten Jahren ist besonders der standardsprachliche Bereich des
Kontinuums Gegenstand des Interesses der Soziolinguistik geworden. Der
frither unangetastet nicht-differenzierte Standard (im Modell ,,st*), der durch
extreme Normtreue und neutrale Ausspracherealisierung gekennzeichnet ist (es
sind keine dialektalen/regionalen Merkmale realisiert), gilt heute allgemein als
theoretisches Konstrukt. Bestenfalls geschulte Sprecher (z.B. Nachrichtenspre-
cher im Fernsehen) nidhern sich diesem Pol an ohne ihn aber vollig zu erreichen.
Tatsdchlich real sind dagegen nationale und regionale Standardvarietiten. Am-
mon (1995) hat erstere durch das Kriterium ,,Kodifizierung* definiert. Wir spre-
chen dann von einem nationalen Standard, wenn ein Kodex existiert, dessen
Gtltigkeit durch nationale Grenzen eingeschrinkt ist. Fiir den deutschsprachigen
Raum miissen wir von drei nationalen Standardsprachen ausgehen, da in Deut-
schland, Osterreich und der Schweiz sowohl was die gebriuchlichen Lexeme

! Hierunter sind in deutschsprachigen Kontext in erster Linie die Duden-Worterbiicher zu verstehen, aber natiir-
lich auch andere anerkannte Worterbiicher, Orthographien und Ausspracheworterbiicher wie der Siebs (2000)
oder das GroBe Worterbuch der deutschen Aussprache (GWDA) (1982) und Standardgrammatiken wie Hel-
big/Buscha (2004) oder Eisenberg (2000/2004).

280



Variations régionales et didactique

und Orthographien als auch was die Aussprache angeht, unterschiedliche Ko-
dizes existieren (vgl. Ammon 1995). Es gibt natiirlich auch auf anderen linguis-
tischen Bereichen nationale Besonderheiten, z.B. in der Morphologie bzgl. des
Gebrauchs von Fugenelementen wie in Rind-er-braten (D) — Rind-s-braten
(AUT, CH), wobei zu beachten ist, dass Rind-s-braten auch in Siiddeutschland
verbreitet und dort Bestandteil des regionalen Standards ist.

Regionale Standardsprachen lassen sich im Gegensatz zu nationalen nicht
so leicht fassen. Das liegt zum einen daran, dass man regionale Standardspra-
chen wohl primir als gesprochene Varietiten versteht (was vor allem daran
liegt, dass phonologische Merkmale zu den prominenten Kennzeichen des re-
gionalen Standards gehoren und sich diese in geschriebener Sprache nur in man-
chen Textsorten - z.B. im Internet-Chat - auch zeigen), wéhrend nationale so-
wohl gesprochensprachlich als auch in geschriebener Form erkennbar sind, z.B.
durch den Gebrauch nationaltypischer Lexeme. Hierfiir ein Beispiel: Osterrei-
cher lassen sich sowohl gesprochensprachlich als auch schriftlich am Gebrauch
des ,,Austriazismus* Paradeiser (fir Tomate) erkennen, Schweizer am Ge-
brauch des ,,Helvetismus® Velo (fir Fahrrad). Ein typischer ,,Teuthonismus®
wire Pfannkuchen gegen Palatschinke in Osterreich und der Schweiz (Beispiele
aus Ammon 1995).

Als Kriterium zur Bestimmung regionaler Standardsprachen gilt, dass es
sich um sprachliche Existenzformen handelt, die in maximal formellen Situatio-
nen (z.B. in wissenschaftlichen Vortragen) verwendet werden (der Gebrauch der
Varietit in formellen Situationen ist also ein weiteres Kriterium, um standard-
sprachliche Sprechweisen zu definieren), die aber dennoch eine regionale
Zuordnung des Sprechers aufgrund der von ihm verwendeten sprachlichen
Merkmale zulassen. Dieses Konzept trdgt der Beobachtung Rechnung, dass man
z.B. deutschen Politikern selbst dann, wenn sie Reden vor dem Bundestag hal-
ten, noch anhdrt, woher sie stammen. Gleiches gilt im Prinzip fiir alle Sprecher-
gruppen, die sich in 6ffentlichen, sehr formellen situativen Kontexten bewegen.
Eine regionale Zuordnung zumindest in Siiddeutschland oder Norddeutschland
ist 1.d.R. immer moglich, bestimmte sehr saliente, d.h. sehr auffillige und ty-
pische Merkmale lassen sogar genauere Zuordnungen zu.

Neben diglossischen und diaglossischen Dialekt-Standard-Konstellationen
sind fiir den deutschsprachigen Raum vor allem solche zu nennen, die durch den
Verlust urspriinglicher Dialekte gekennzeichnet sind: In einigen Teilen des Mit-
teldeutschen hat sich ein gegeniiber der stiddeutschen Diaglossie am Dialektrand
»abgeschnittenes* sprachliches Kontinuum herausgebildet, das vom Standardpol
bis hin zu Regionalsprachen reicht. Dies gilt u.a. fiir das Ruhrgebiet, in dem das
,Ruhrgebietsdeutsche* kein Dialekt sondern eine Regionalsprache ist. Gleiches
gilt fiir das Berlinische. In den Gebieten Norddeutschlands, in denen die nieder-
deutschen Dialekte geschwunden sind, ist das Bild noch dramatischer: Hier ist
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das Varietitenspektrum praktisch auf standardsprachliche Varietdaten und stan-
dardnahe Regionalsprachen zusammengeschrumpft. Diese Dialekt-Standard-
Konstellation findet sich vor allem in stddtischen Bereichen.

Fiir die weitere Darstellung mdchte ich mich auf eine der beschriebenen
Dialekt-Standard-Konstellationen beschranken, auf die Diaglossie. Diese bildet
in Bezug auf die Ausprigung regionaler Varietiten die maximal differenzierte
Sprachsituation. Im Zentrum steht dabei der standardnahe Pol des Varietétens-
pektrum.

3. Regionale Standardsprache in Baden-Wurttemberg

Die regionalsprachliche Situation in Baden-Wiirttemberg ist relativ komplex.
Dialektal lasst sich zwischen schwibischen (im Osten), niederalemannischen
(im Westen und Stidosten), hochalemannischen (im Siidwesten) und frankischen
(Rheinfrankisch, Siidfrankisch und Ostfrankisch im Norden) Dialekten differen-
zieren. Die sprachlichen Unterschiede zwischen den Dialekten sind z.T. erheb-
lich und strahlen bis in standardnahe Varietiaten hinein. Entlang des sprachlichen
Kontinuums treten im untersuchten Gebiet zwischen dialektalen und stan-
dardsprachlichen Varietdten zahlreiche Zwischenstufen auf.

Fiir die regionale Standardsprache in Baden-Wiirttemberg hat sich gezeigt
(vgl. Spiekermann 2005), dass diese durch eine grundsétzliche Orientierung an
einer Normsprache gekennzeichnet ist. Es gibt jedoch zahlreiche Abweichungen
von dieser Norm, die sich wie folgt beschreiben lassen:

Eine erste Gruppe von Merkmalen (bestimmte dialektale Merkmale) lésst
sich als typisches Kennzeichen des regionalen Standards in Baden-Wiirttemberg
beschreiben. Nach der Theorie primérer, sekundérer und tertidrer Dialektmerk-
male (nach Jakob 1985) lassen sich Dialektmerkmale in Gruppen einteilen, je
nach dem, ob sie (a) nur in rein dialektalen Kontexten (primire Merkmale), (b)
auch in regionalsprachlichen (sekundidre Merkmal) oder (c) auch in standard-
sprachlichen Kontexten (tertidre Merkmale) Verwendung finden. Die tertidren
Dialektmerkmale sind es, die konstitutiver Bestandteil der regionalen Standard-
sprache in Baden-Wiirttemberg sind.

Im Folgenden sollen die Ergebnisse einer empirischen Untersuchung zum
regionalen Standard in drei Stddten in Baden-Wiirttemberg besprochen werden
(vgl. auch Spiekermann 2005). Ziel der Untersuchung war die Beschreibung
standardsprachlicher Sprechweisen in (a) diatopischem, d.h. rdumlichen und (b)
diachronischem, d.h. zeitlichen Kontrast. Zu diesem Zweck wurden Daten aus
zwel unterschiedlichen Korpora — dem Pfeffer-Korpus des Instituts fiir Deutsche
Sprache (IDS) in Mannheim und dem Siidwest-Standard-Korpus, das in Frei-
burg/Brsg. erhoben wurde — miteinander verglichen. Die Korpora unterscheiden
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sich in erster Linie durch die Erhebungszeitpunkte (Pfeffer im Jahr 1961,
Stidwest-Standard im Jahr 2003). Beide Korpora enthalten Daten aus unter-
schiedlichen Stadten in Baden-Wiirttemberg. Mit Freiburg (Niederalemannisch),
Heidelberg (Rheinfrankisch) und Stuttgart (Schwébisch) stehen Daten aus Orten
zur Verfiigung, die stellvertretend flir drei groBBe Dialektregionen stehen. Fiir
jede Stadt standen in jedem der beiden Korpora 3-6 Aufnahmen zur Verfiigung.
Die Aufnahmedauer betrug durchschnittlich 12 (Pfeffer-Korpus) bzw. 20 Minu-
ten (Stidwest-Standard-Korpus). Da die regionale Standardsprache Ziel der Un-
tersuchung war, sollte vermieden werden, dass die untersuchten Sprecher und
Sprecherinnen wéhrend der Aufnahme Dialekt sprachen. Standardsprachliche
Sprechweisen wurden deshalb durch zwei Kontrollmechanismen wéhrend der
Aufnahme provoziert: Erstens wurden nur Daten von Sprechern ausgewertet, die
iiber eine hohere Schulbildung verfiigten, da diese i.d.R. standardsprachliches
Sprechen begiinstigt. Zweitens wurde aufgrund der Erhebungssituation (Inter-
views) ein relativ formelles Umfeld geschaffen. Auf diese Weise sollte gewah-
rleistet werden, dass die Sprecher eine Varietit verwenden, die maximal nah am
Standardpol angesiedelt ist.

Tabelle 1 gibt die untersuchten regionalen Merkmale und die ermittelten
Realisierungshéufigkeiten in den drei untersuchten Stddten zu den Zeitpunkten
1961 bzw. 2003 wieder. Die Merkmale wurden so ausgewéhlt, dass sie zum ei-
nen als typische Merkmale kleinrdumiger Dialektgebiete angesehen werden
konnen (Merkmale 1. — 3.), zum anderen aber iiber Dialektgrenzen hinweg in
ganz Baden-Wiirttemberg (und wahrscheinlich auch dariiber hinaus) verbreitet
sind (Merkmale 4.-7.).

Merkmal Freiburg Heidelberg Stuttgart
1961 | 2003 | 1961 | 2003 | 1962 | 2003
1. /¢/-Koronalisierung, z.B. <mich> als [mif] ,misch’ 2 0,5 59,5 32,5 0 0
2. Offnung von /e:/, z.B. <lesen> als [le:zon] ,ldsen’ 0 0,5 2,5 0 41,5 14
3. /s/-Palatalisierug, z.B. <Fest> als [fe(t] ,fescht’ 41 33 1,5 0 45 20

4. interv. Fortis zu Lenis, z.B. <Mutter> als [mude] ,mud- 70 21,5 37,5 18,5 56,5 9
da’

5. Vokal + /r/ einmorig, z.B. <dort> als [dot] ,dott’ 23 18,5 26,5 15,5 32,5 29,5
6. <das> als [des] ,des’ 23 37 9 22 46 70,5
7. <nicht> als [net] ,net’ 0 8,5 6,5 12 12,5 14,5

(Tabelle 1: Regionalsprachliche Merkmale, Haufigkeiten in Prozent)

Die Koronalisierung des Ich-Lauts /¢/ zu [{] gehort zu den typischen Merkmalen

des Rheinfrankischen und wird deshalb auch in Freiburg und Stuttgart nicht rea-
lisiert." Die Offnung von /e zu /ei/ gehdrt zu den typischen schwibischen

Merkmalen und wird in den von mir untersuchten Daten tatsdchlich auch prak-

" Die 2 % bzw. 0,5 % in Freiburg sind zu vernachlissigen.
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tisch exklusiv dort verwendet. Die Palatalisierung von /s/ zu /{/ ist im Niedera-

lemannischen und Schwibischen, nicht aber (bzw. deutlich schwécher) im
Rheinfrankischen verbreitet. Alle drei dialekttypischen Merkmalen kommen al-
so, wie die Ergebnisse zeigen, tatsdchlich auch nur kleinrdumig vor. 1961 lag
thre Realisierungshaufigkeit mit durchschnittlich (wenn man alle Stidte zusam-
mennimmt) etwa 45 % der Félle (in den restlichen 55 % wurde die standard-
deutsche Variante verwendet, also z.B. standarddt. [le:zon] ,lesen’ anstelle von

dialektal [le:zon] ,ldsen’) noch relativ hoch. Der Gebrauch geht bis 2003 auf

durchschnittlich etwa 25 % zuriick.

Einen deutlichen Riickgang der Gebrauchshiufigkeiten kann man auch
bei einem der iiber Dialektgrenzen hinweg gebrduchlichen Merkmale beobach-
ten, bei der Lenisierung intervokalischer Fortis /p t k/ zu [b d §]. Die Haufigkeit

dieses Merkmals geht von durchschnittlich (alle drei Stidte zusammengenom-
men) ca. 55 % im Jahre 1961 auf ca. 15 % im Jahre 2003 deutlich zuriick. Diese
Entwicklung eines groBraumig gebrauchten Merkmals ist jedoch eher eine Aus-
nahme. Tendenziell neigen die iiberdialektal gebrauchlichen Merkmale dazu, in
threr Auftretenshdufigkeit stabil zu sein, wie das Merkmal 5. (einmorige Reali-
sierung von Vokal+/r/-Verbindungen) zeigt. Der zu verzeichnende Riickgang ist

minimal und nur in Heidelberg statistisch signifikant. Dass iiber Dialektgrenzen
hinweg gebriauchliche Merkmale eine andere Entwicklung durchmachen als
kleinrdumige, dialektale, 1dsst sich besonders gut an den Merkmalen 6. und 7.
zeigen. Sowohl der Gebrauch des dialektalen [des] ,des’ anstelle von <das> also

auch der des dialektalen [net] ,net’ anstelle von <nicht> nimmt diachron z.T.

deutlich zu. Dies entspricht genau der erwartbaren Entwicklung, wenn man da-
von ausgeht, dass es regional zu sprachlichen Ausgleichsprozessen (,,Standardi-
sierungen®, Spiekermann 2005) kommt, indem regionale Merkmale in ihren
Vorkommenshdufigkeiten stabilisiert und damit zum Bestandteil von Regionals-
prachen und schlieBlich auch von regionalen Standardsprachen gemacht werden.
Kleinrdumige Merkmale dagegen, die nicht allgemein in einer bestimmten Re-
gion sondern nur in kleinen Dialektgebieten vorkommen, verlieren an Bedeu-
tung.

Neben der Gruppe der regionalen Merkmale gibt es eine zweite Gruppe,
die sich nach meinen Untersuchungen als konstitutiv fiir regionale Standard-
sprachen herausgestellt hat. Dabei handelt es sich um allegrosprachliche (d.h.
Schnellsprech-) Formen, die (a) nicht-regional sind, da sie praktisch im gesam-
ten deutschen Sprachgebiet vorkommen und keiner einzelnen Region zugeord-
net werden konnen, und (b) nicht-standardsprachlich, da sie aufgrund von Til-
gungs- und anderen ,,Vereinfachungstendenzen* die standardsprachliche Nor-
maussprache nicht erreichen. Tabelle 2 gibt einen Uberblick iiber untersuchte
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nicht-regionale, nicht-standardsprachliche Merkmale und deren Vorkom-
menshdufigkeiten in den von mir untersuchten Daten.

Merkmal Freiburg Heidelberg Stuttgart
1961 | 2003 | 1961 | 2003 | 1962 | 2003
8. Schwa-Tilgung 1. Sg, z.B. <(ich) geh™> 28 88,5 | 52,5 83 54,5 82
9. <ist>als [15] ,is’ (ohne [1f]-Fille) 21,5 70 62,5 | 84,5 | 18,5 | 61,5
10. <nicht> als [ni¢] ,nich’ 11 60,5 10,5 49 28,5 48,5
11. klitisches <es>, z.B. <(er hat) es> als (er) [hats] ,hats’ 31 56 49,5 52 39,5 | 63,5
12. reduzierte unbest. Artikel, z.B. <eine> als [na] ,ne’ 8,5 84 18 39 27,5 61

(Tabelle 2: Nicht-regionale, nicht-standardsprachliche Merkmale, Haufigkeiten in %)

Die Tilgung von auslautendem Schwa in Verbformen der 1. Person Singular ist
in allen drei untersuchten Stadten 2003 in iiber 80 % der Falle durchgefiihrt, was
einem Anstieg um 60 % in Freiburg und ca. 30 % in den anderen beiden Stadten
im Vergleich zu Ergebnissen von 1961 entspricht. Auch die Tilgung auslauten-
der /t/ in <ist> und <nicht> wird im diachronen Vergleich in allen Stadten deu-

tlich haufiger durchgefiihrt. Die Klitisierung (d.h. ,,Verschmelzung®) von <es>
an vorausgehende konsonantische Umgebungen steigt weniger stark in der Hau-
figkeit, als dies fiir die vorausgenannten Merkmale der Fall war, ein Anstieg ist
aber dennoch zumindest in Freiburg (von 31 auf 56 %) und Stuttgart (von 39,5
auf 63,5 %) deutlich zu erkennen. Der Gebrauch reduzierter unbestimmter Arti-
kel nimmt besonders in Freiburg (von 8,5 auf 84 %) aber auch in den anderen
Stiddten deutlich zu.

Fassen wir die Ergebnisse der empirischen Untersuchung zusammen:

Die Untersuchung der Daten des Pfeffer-Korpus zeigt, dass bestimmte
regionale Merkmale in ithrem Vorkommen auf einzelne Stidte beschriankt und
somit als dialektale Merkmale einzustufen sind (z.B. die Koronalisierung von /¢/

in Heidelberg als Merkmal des Rheinfriankischen). Diese Merkmale zeigen in
thren Dialektorten groe Vorkommenshéufigkeiten. Andere regionale Merkmale
sind dialektiibergreifend verbreitet (z.B. der Gebrauch von [des] und [net]), wo-

bei die Haufigkeit dieser Merkmale unter der der dialektalen liegt. Nicht-
regionale, nicht-standardsprachliche Merkmale kommen in allen drei untersuch-
ten Stadten vor, zeigen jedoch keine eindeutig beschreibbaren Haufigkeitswerte.

Die Untersuchung des Siidwest-Standard-Korpus fiihrte zu folgenden Er-
gebnissen: Es ldsst sich unter den regionalen Merkmalen zwischen kleinrdumi-
gen dialektalen und dialektiibergreifenden unterscheiden. In den Héufigkeits-
werten liegen die beiden Merkmalsgruppen durchschnittlich relativ nahe beiei-
nander, wobei sich die einzelnen Merkmale jedoch z.T. unterschiedlich verhal-
ten. Die nicht-regionalen, nicht-standardsprachlichen Merkmale kommen in
groflen (um die 50 %) bis sehr groBBen (um die 90 %) Héufigkeiten vor.
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Interessant ist an dieser Stelle besonders der diachrone Vergleich: Grund-
satzlich gelten folgende Entwicklungstendenzen:
- Kleinrdumige (dialektale) regionale Merkmale nehmen deutlich in der Hiu-
figkeit ab.
- Dialektiibergreifende regionale Merkmale sind relativ stabil (einmorige Rea-
lisierung von Vokal+/r/) oder nehmen z.T. sogar in der Haufigkeit zu (Ge-

brauch von [net] und [des]) —Die Lenisierung, die 2003 deutlich schwacher

ausgepragt ist, bildet eine Ausnahme.
- Alle nicht-regionalen, nicht-standardsprachlichen Merkmale nehmen in der
Gebrauchshiufigkeit zu.

4, Konsequenzen fur den DaF-Unterricht?

Noch immer wissen wir nicht iiber alle regionalen Standardsprachen im deutsch-
sprachigen Gebiet ausreichend, um ein Gesamtbild zeichnen zu konnen. In
Deutschland hat man sich bislang grundsitzlich auf Einzeluntersuchungen in
dem Sinne beschrinkt, dass man soziolinguistisch fundierte Stadtsprachenfor-
schung betrieben hat und im Rahmen dieses Forschungsparadigmas auch zu in-
teressanten Ergebnissen bzgl. regionalen Standardsprachen gekommen ist (z.B.
Schlobinski 1987 fiir Berlin). Die Untersuchungen sind jedoch zu kleinrdumig,
um Aussagen zu regionalen Standardsprachen zuzulassen.

Die von mir durchgefiihrte und im vorliegenden Aufsatz mit einigen Tei-
lergebnissen vorgestellte Untersuchung der regionalen Standardsprache in Ba-
den-Wiirttemberg hat das Ziel, fiir ein klar abgestecktes Gebiet neue Er-
kenntnisse in Bezug auf regionale Standardsprachen zu bieten. Die regionale
Verteilung von Merkmalsgruppen brachte dabei relativ deutliche Ergebnisse, die
diachrone Entwicklung, die sich im Vergleich der beiden von mir untersuchten
Korpora ergibt, zeigt relativ deutliche Tendenzen. Welche Konsequenzen kann
man nun aus diesen Ergebnissen fiir den Unterricht ,,Deutsch als Fremdsprache
ziehen?

Das Hauptaugenmerk bei der Berlicksichtigung regionaler Standardspra-
chen in DaF-Unterricht sollte sich meiner Ansicht nach auf zwei Bereiche rich-
ten: Zum einen auf die regionalen Merkmale, die eine relativ grofle Reichweite
haben und nicht auf einzelne Dialektregionen beschriankt sind und die auBBerdem
diachron in ihrer Héufigkeit eine gewisse Stabilitdt aufweisen. In Baden-
Wiirttemberg gehoren dazu die einmorige Realisierung von Vokal+/r/-

Verbindungen, die Realisierung des <das> als [des] und von <nicht> als [net].

Besonders wichtig scheint mir jedoch zum anderen die Beriicksichtigung der in
ihrer Haufigkeit zunehmenden nicht-regionalen, nicht-standardsprachlichen
Merkmale zu sein. Diese nehmen nicht nur in Baden-Wiirttemberg in ihrer Be-
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deutung zu, sondern praktisch im gesamten deutschen Sprachgebiet, wie die Ar-
beit von Berend (2005) andeutet, die u.a. die Haufigkeiten getilgter /t/ in <ist>

und reduzierter Verbformen (1. Sg.) in den alten Bundesldndern untersucht hat
und dort iiberregional hohe Realisierungswerten ermitteln konnte. Die stdrkere
Berticksichtigung insbesondere der nicht-regionalen, nicht-standardsprachlichen
Formen im DaF-Unterricht scheint mir auch nach den Ergebnissen dieser Studie
unbedingt angezeigt zu sein. In welchem Umfang das geschehen konnte und
welche sprachlichen Fahigkeiten tatsidchlich vermittelt werden sollten, ist aller-
dings eine andere Frage.

Die minimale Behandlung regionaler Standardsprachen sollte meiner An-
sicht nach im Bewusstmachen ihrer Existenz und in der Behandlung bestimmter
Phénomene liegen, was im gesprochensprachlichen Bereich auch zu passiven
Basiskenntnissen fiihren sollte. Zum Beispiel konnte man iiber die Integration
von authentischen Horproben regionaler Standardsprachen in den DaF-
Unterricht die Inhomogenitdt der Standardsprache aufzeigen, und so auf die
Horgewohnheiten der Lernenden einwirken. Im Anschluss an solchen Horiibun-
gen konnte die theoretisch fundierte Auseinandersetzung mit regionaler Varia-
tion auch in der Standardsprache stehen, die mit Ubungen verkniipft werden
konnten. Manche Lehrbiicher, beriicksichtigen insbesondere nationale Unter-
schiede in der Standardsprache bereits heute (vgl. BaBler/Spiekermann
2001/2002), regionale Standardsprachen werden aber grundsétzlich nicht thema-
tisiert. Auch die Behandlung nationaler Standard ist problematisch, da die Un-
terrichtsinhalte (Horproben, Texte) 1.d.R. nicht authentisch sind.

Aussagen dariiber, wie weit iiber diese minimale Beriicksichtigung hinaus
regionale Varietiten des Deutschen Gegenstand im DaF-Unterricht sein sollten,
lassen sich pauschal nicht treffen. Wie Bassola (2005) am Beispiel Ungarns ge-
zeigt hat, sind sowohl die interkulturellen und intersozialen Beziehungen zwis-
chen Sprachgemeinschaften als auch individuelle Voraussetzungen (Alter, Beruf
etc. der Lernenden) Faktoren, die bei der Entscheidung dariiber, wie stark regio-
nale Variation der deutschen Sprache im Unterricht behandelt werden sollte,
beriicksichtigt werden miissen. So ldsst sich etwa in Bezug auf den regionalen
Standard Baden-Wiirttembergs feststellen, dass diese Varietdt aufgrund der um-
fangreichen kulturellen und sozialen Kontakte, die zwischen dem Land Baden-
Wirttemberg und Frankreich (insbesondere dem Elsass) bestehen, eine beson-
dere Beachtung im DaF-Unterricht in Frankreich verdienen wiirde. Deutschler-
nende in Frankreich, die in engem beruflichen oder privaten Kontakt zu Perso-
nen oder Institutionen in Baden-Wiirttemberg stehen, durch die spezielle Behan-
dlung des dort gesprochenen regionalen Standards auf zukiinftige personliche
Kontakte vorzubereiten, wire sicherlich ein Unterrichtsziel, iiber das nachzu-
denken sich lohnen wiirde.
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L’implicite et I’explicite dans la langue :
éléments de « stylistique comparée » du francais et de I’allemand

L’implicite est devenue une catégorie descriptive a part entiére dans
I’interprétation des textes. On peut, en effet, caractériser ceux-ci selon leur degré
d’implicitation ou d’explicitation. Ainsi peut-on dire qu’il y a une tendance a
plus d’implicite, a partir du tournant du XXeéme siecle. La parole devient tissée
d’implicite dans la langue littéraire comme dans celle des journaux, en francais
et en allemand, ce qui donne plus de place au lecteur qui doit deviner ce que le
texte ne nomme pas. Une des manifestations linguistiques de I'implicite est,
entre autres, la progression du style nominal, des phrases courtes voire lapidaires
et laissées en suspens. Mais n’y a-t-il pas aussi des tendances propres a des tra-
ditions linguistiques différentes a plus ou moins d’explicite ?

Partant de réflexions de stylistique comparée du francais et de I’allemand au tra-
vers de la traduction, comme I’a pratiquée A. Malblanc' dans un ouvrage de
1944 : Pour uns stylistiqgue comparée du francais et de I’allemand (Didier, Pa-
ris), dont la derniére édition Stylistiqgue comparée du francais et de I’allemand
est parue en 1968, je formule 1’hypothése que le francais tend vers plus
d’implicite et I’allemand vers davantage d’explicite. Une telle démarche visant a
dégager des spécificités inter-langues est clairement affirmée dans le livre en
deux volumes de Bernhard Griinbeck (1983): Moderne deutsch-franzdsische
Stilistik auf der Basis des Ubersetzungsvergleichs, (Carl Winter. Universitits-
verlag. Heidelberg) dont la deuxiéme partie est intitulée : « Konzision als Uber-
setzungsdominante ».

La catégorie de I’'implicite devient un concept opératoire dans la linguistique de
la fin du XXé¢ siécle (Kerbrat-Orrechioni®, 1980/1986, von Polenz’, 1985) : Est
implicite ce qui est virtuellement contenu dans un énoncé, sans étre formelle-
ment exprimé et peut donc en étre déduit, ’explicite désignant le formulé. Nous
userons de ce terme, la ou les descripteurs plus anciens cités en premier parlent

' Malblanc (68, 289) se dit « passionné par la recherche des structures psychologiques » du frangais et de
I’allemand. En fonction des contraintes propres a la langue d’arrivée, il examine ainsi les valeurs stylistiques
reconnues dans la langue de départ.

? L’énonciation : de la subjectivité dans le langage (1980) et L’ implicite (1986) Armand Colin, Paris.

3 Polenz Peter von (1988) Deutsche Satzsemantik. Grundbegriffe des Zwischen-en-Zeilen-Lesens, Berlin, de
Gruyter. Parmi les valeurs littérales codées linguistiquement et décodées sur la base des connaissances syntacti-
co-sémantiques du récepteur, il distingue celles qui sont explicites (das Bedeutete), celles qui sont implicites (das
Mitbedeutete) 11 différencie trois sources d’informations implicites : 1’omission que I’on peut compléter, par ex .
une construction non finie, la compression (comme la connotation lexicale qui « s’ajoute » au dénoté), et
I’implicitation proprement dite (elle repose sur une inférence comme contenu que 1’on peut extraire d’un énoncé
en combinant des informations de statut variable, par ex. I’'implication ou les présupposés.)
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de « concision », d’ « intuition », I’explicite désigne ce qu’ils appellent aussi
« spécification », voire « (sur)-caractérisation ».

1. La traduction peut paraitre un procédé adéquat pour faire apparaitre des diffe-
rences d’implicitation/d’explicitation, et donc pour caractériser 1’une des rela-
tions entre le francais et I’allemand. Certes dans son ouvrage de 1944, Malblanc
n’utilise pas le terme d’implicite, un terme de la méme famille apparait cepen-
dant dans le glossaire de la 4™ édition (1968) de son ouvrage, ou il définit
I’implication comme « procédé qui consiste a laisser au contexte ou a la situa-
tion le soin de préciser certains détails explicites dans L. D. (langue de départ) ».
Procédé inverse : explicitation . Cependant bien des descriptions vont dans ce
sens, en particulier quand Malblanc distingue « I’appel a 1’entendement » qui
serait réalis¢ par le francais favorisant « la position subjective qui plane au-
dessus du réel » et «une représentation plus rapprochée du réel par la précision
des termes », associée a I’allemand. Bien entendu, il nous est impossible, a
I’heure actuelle, de penser les différences entre le francais et I’allemand en op-
positions binaires aussi tranchées qu’il le fait :

F A

Abstrait’ représentatif,
(expression nominale | expression verbale)
Subjectif objectif”

(voix active VOIX passive)
Statique dynamique

(état devenir)”

Intuitif expressif...

Pour P. Blumenthal (Sprachvergleich Deutsch-Franzosisch (1987) 2. Auflage.
Niemeyer), il s’agit plutot de :
,hur an Einzelfdlle gebundene Divergenzen im Wortschatz als an unterschiedliche

Gewohnheiten in der Strukturierung von Raum, Zeit und Subjektivitdt” [... | Aller-
dings handelt es sich um graduelle Unterschiede.*

L’opposition explicite vs implicite peut cependant €tre utilement utilisée pour
distinguer au plan pragmatique®, ¢’est-a-dire au plan des habitudes communica-
tives, le francais et 1’allemand. Celle-ci n’apparait pas chez Malblanc dans ces

! Le mouvement est exprimé en frangais par des verbes abstraits : « entrer, sortir, avancer... », COmparons « ex-
pliquer » a auseinandersetzen.

? Vision interne vs vision externe (action vue a partir d’un sujet vs action de I’objet concerné. : s’éveiller/ erwa-
chen, sie stickte und strickte nicht : « il ne la voyait ni broder ni tricoter »).

3 « ¢’était la nuit » vs « es wurde dunkel ».

* Selon une définition de Blumenthal, 6 : « Die Pragmatik als Teildisziplin der Linguistik interessiert sich fiir die
Griinde, Begleitumsténde (einschlieBlich Vorwissen und Erwartungen der Gespriachspartner) und Ziele des Spre-
chens — oder auch des Schweigens.*
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termes, bien que la dichotomie intuitif vs expressif en soit une formulation plau-
sible, mais 1’idée de tendance a plus d’implicite en frangais affleure dans cer-
taines de ses remarques. Il oppose ainsi « I’économie » du francais a la deutsche
Grindlichkeit avec son souci de mettre les points sur les i. Les mots allemands
ont une coloration concréte qui apparait grace a la motivation étymologique.
Ainsi compare-t-il I’extension large de 1’adjectif francais a la précision de
I’adjectif allemand, la représentation étant dite alors « plus concrete » - en fait
plus explicite - grace a la composition ou a la dérivation motivée :

« En frangais, c’est le contexte qui, pour I’esprit, colore le mot « str » et en précise le sens
tandis que P'adjectif allemand' tire sa précision de sa forme méme. » (Malblanc, 77).

Je cite encore Malblanc 1946 :

« En francais, le langage affectif se meut volontiers sur ce plan (le plan idéel) ou 'on peut
dire plus avec moins”» (Malblanc, 93).

Cependant, méme dans le domaine affectif, on trouve des contre-exemples, ou le
francais explicite ce qui reste implicite en allemand et fait donc 1’objet d’une
interprétation :

« Sylvester war ganz eigen und weh zu Mut, als Hoichas hohe, breite Gestalt aus dem Ge-

sichtskreis verschwand. Auch den sah er wohl kaum wiedet...“
,»Celui-1a non plus, il n’a/lait sans doute pas le revoir.” (Malblanc 68, 323)

Le verbe « aller » a ’imparfait en face d’un verbe simple au prétérit souligne un
devenir, ajoutant une nuance affective de vue intime. Pour Malblanc, I’impartfait
est un exemple caractéristique de la tendance a I’économie du frangais, « ou
jouent automatiquement, intuitivement, sans expression formelle nécessaire, les
catégories, les organes du raisonnement, simultanéité, causalité, condition, pro-
babilité¢ etc., qui donnent a I’imparfait ses sens variés ; c’est ici la part de
I’entendement, non exprimée, mais certainement présente a 1’esprit. »
(Malblanc, 68, 311). L imparfait indique implicitement des aspects ou des points
de vue qui ont besoin d’étre explicités en allemand par I’ajout d’adverbes, voire
de verbes marquant « die subjektive Durchdringung der Sachverhalte » :

« Les volets, que fermait Marie, claquerent (Malblanc 68, 137)

,,Es klappten die Fensterliden, die Maria gerade schloss.*

« Olivier se tut. Un gouffre entre Bernard et lui se creusait. »
« Olivier verstummte. Ein Abgrund sehien sich aufzutun.*

! L explicitation (spécification) se manifeste par le rapport entre mot simple ou dérivé en frangais et composé
encore relativement motivé en allemand, « captateur de réel... » beaucoup plus précis qui s’insére dans le con-
cret » (p. 65) : « lebenslustig : gai, leutselig : affable, unheilbringend : fatal, schreckenserregend : effrayant, der
Steigbligel, I’étrier, durchblattern, feuilleter, nachaffen, singer » ...

% Cette idée est bien illustrée par I’ajout d’intensifs qui explicitent la joie dans la traduction de Tartarin (Mal-
blanc 68, 263) : « La-dessus, Jeannette apparait avec un excellent chocolat, chaud, moiré, parfumé, et de succu-
lentes grillades a 1’anis, qui font rire Tartarin Sancho) ». « Darauf kommt Jeannette, mit einer herrlichen Schoko-
lade. Die ist SO warm, S0 schdén mohrenbraun, so duftig und die Anisschnitten sind so lecker, dass Tartarin San-
cho vergniigt lachen muss.*
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Mais il faut bien voir que s’il y a passage de I’implicite a ’explicite, ceci con-
cerne plutot le phénomene de traduction en lui-méme, et il ne s’agit pas obliga-
toirement d’une spécificité des langues dans la mesure ou le traducteur comme
premier interprete du texte cherche a faciliter au lecteur la réception ; il est tenté
de verbaliser I'implicite. Ce phénomene, bien connu en traductologie, est appelé
explicitation'.
Ayant senti opérer ce « coefficient d’intuition » du frangais, Malblanc choisit
pour en parler les termes de « concision », d” «économie par I’évidence » (68,
103), de « sobriété du frangais », de « densité » en face de la « précision expres-
sive » de I’allemand (68, 105). Ce qu’il appelle aussi « concision », « dépouil-
lement du substantif », « position subjective » en francgais, consiste par ex. a uti-
liser «quelques mots jetés a I’entendement pour nous installer dans une situa-
tion. » (68, 91). Malblanc cite une phrase en frangais littéraire qui permet
d’apercevoir ces différences :

« Moreau, a cheval avant le jour, était a la t€te de son état-major ; Un peu plus loin, Riche-

panse et Decaen exécutaient le mouvement, qui leur était prescrit. »

,.Moreau, der schon vor Tagesanbruch zu Pferde gestiegen war, ritt an der Spitze seines Sta-
bes, wahrend in einiger Entfernung R. und D die vorgeschriebene Bewegung ausfiihrten.*

La traduction comporte plusieurs ajouts, le traducteur allemand explicitant ce
qui lui parait appelé¢ par la structure de I’allemand, mais aussi inférable de
I’exemple de départ, je cite dans I’ordre :
Un groupe relatif (der..), un adverbe temporel (schon), un verbe conjugué (ges-
tiegen war), une précision d’action (ritt), le lexéme simple « I’aube » est rendue
par un mot composé (Tagesanbruch) qui développe le processus au lieu
d’enregistrer un €tat (« avant le jour »).
L’imparfait représente une sorte « d’arrét sur image », la succession établissant
une simultanéité entre les deux événements verbaux (« était a la téte/ exécu-
taient »). La parataxe implicite la simultanéité¢ de deux événements, explicitée
par wahrend. Seule économie : 1’adjectif épithéte (vorgeschrieben) au lieu du
groupe relatif. Ici I’allemand précise ce qui le récepteur compléte en frangais en
faisant appel a son expérience du réel.
Bernard Griinbeck (1983) fournit nombre d’exemples en sens inverse, ou le pas-
sage a I’explicite est le fait de la traduction en francais :
« ... er konnte keine Partisanen entdecken. Vielleicht waren die Bauern auf dem Feld Partisa-
nen. »

.. impossible de découvrir un partisan, @ moins que les paysans qui travaillaient dans les
champs n’en fussent. »

! « Résultat d’un étoffement qui consiste & introduire dans le texte d’arrivée, pour plus de clarté ou en raison de
contraintes imposées par la langue d’arrivée, des précisions sémantiques non formulées dans le texte de départ,
mais qui se dégagent du contexte cognitif ou de la situation décrite. » Genevieve Roux-Faucard (2001) Traduc-
tion et retraduction du texte littéraire narratif thése de doctorat . Paris II1, 140)
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La relation concessive est marquée par un connecteur en frangais, alors qu’elle
reste implicite dans la juxtaposition des énoncés allemands, le deuxiéme énon-
cant une simple virtualité allant a I’encontre d’une conclusion positive inférable
du premier énoncé.

Il faut donc étre prudent dans les conclusions a tirer a partir d’exemples de tra-
ductions, car elles font intervenir un médiateur, le traducteur, soucieux de resti-
tuer I’interprétation qu’il construit a partir du texte original'. La méthode con-
trastive, recentrée sur les valeurs sémantiques véhiculées par le style, rencontre
ici ses limites. On tombe ainsi dans I’illusion selon laquelle traduire des faits de
langue, serait traduire des faits de style.

2. Il est nécessaire de faire une distinction entre le recours a I’'implicite comme
fait de style, c¢’est-a-dire comme choix délibéré correspondant a un vouloir dire
ou comme fait de langue.

Griinbek consacre une partie de son ouvrage a une réflexion comparative con-
cernant le probleme de ce qu’il appelle « la concision ». Il oppose « diese im
Ausgangstext anzutreffenden zahlreichen Implikationen » du texte littéraire
allemand qu’il rapporte a « die ausgesprochene Neigung, mehr als einen Gedan-
ken unausgesprochen zu lassen, d. h. bestimmte Aussageteile nicht zu verbali-
sieren » (p.3) aux « Explikationen, Texterweiterungen » de la traduction francai-
se. Ici, 1l s’agit bien de style et nous voici confronté au probléme du rendu de
I’implicite. C’est pour ne pas faire cette distinction entre usage et langue que
Griinbeck voit un paradoxe dans le fait que cette premicre tendance se heurterait
a une autre toute aussi présente :

« ein bekannter Drang nach Anschaulichkeit, ... (eine) «pedantisch-penetrante Uberge-
nauigkeit »,

qui conduit I’allemand a s’étendre, a €tre redondant, par opposition a la tendance
inverse du francais : « das offensichtliche Bediirfnis des franzdsischen sujet par-
lant nach Prignanz und Konzision in der Aussagegestaltung » (p.4), a la Aus-
drucksverknappung qui serait un trait inverse du frangais.

Autrement dit, il est nécessaire de distinguer entre « 1’épargne » comme trait de
style ou comme tendance générale de la langue. C’est donc I’épargne ou la spé-
cification comme fait de langue qui est notre propos.

[lustrations

La différence entre les langues, sous le rapport de 1’épargne, s’illustre par
I’abondance des mots composés allemands (Bohnenkaffee, Arbeitskollege), par
des spécifications adverbiales en face de lexémes simples : verwundert fragen,
« s’étonner », par des spécifications modales : « je vous avoue méme que je n’y
ai pas pensé » ... Ich muss Thnen sogar gestehen, dass ich nicht daran gedacht

' Cf. Hervé Quintin (2003) : « Traduction et implicite », in : Fernandez Bravo, Nicole (éd.): Lire entre les
lignes : I'implicite et le non-dit. Pia Université de la Sorbonne nouvelle. Paris III. Institut d’allemand.
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habe...., par ce qui est considéré en frangais comme un pléonasme : in rasendem
Eiltakt, au rythme endiablé, er horte unten im Keller seine Mutter schreien, dans
sa cave, sa mere appelait (voir nombreux ex. Griinbeck, 73)
Voici quelques exemples dans lesquels les liaisons restent implicites en frangais
et sont diment explicitées en allemand :
Au niveau du lexique : Schneeketten, chaines, strenge Bettruhe, repos complet,
feierlicher Aufzug : procession, ein fiir Eindriicke empfinglicher Mann : un
homme impressionable, ein schwer erziehbares Kind : un enfant difficile, etwas
in seine Bestandteile zerlegen, décomposer quelque chose, zu Abend essen,
diner...
au niveau syntaxique :
par le recours a I’apposition détachée, I’infinitif ou les participes, le francais
place sur des plans différents les événements considérés comme annexes, et si-
gnale par le verbe conjugé, I’événement principal,

« Messager d’excellentes nouvelles, je puis compter sur un gracieux accueil. »

(Malblanc, 68, 185)
Da ich sehr gute Kunde bringe, darf ich mit einem freundlichen Empfang rechnen. »

L’allemand peut employer une subordonnée conjonctionelle, en particulier apres
les verbes de pensée, de perception ou de sentiment, avec actualisation du temps
et du mode verbal, 1a ou i1l n’y a qu’un simple groupe participial ou un groupe
infinitif subordonné en francais :

«Je n’entrevois pas gaiement une journée passée dans ma chambre. » (Malblanc 68, 198)
,Ich sehe nicht mit Vergniigen, dass ich einen Tag in einem Zimmer verbringen soll.*

Le subordonnant wie (ou encore da) est particuliérement a sa place dans ce cas
de référence au réel car il focalise 1’attention sur un mode d’apparition du pro-
ces, wie marquant la qualité singuli¢re de ce dernier :
,»Als er nun Mittags durch den Garten des Archivarius Lindhorst ging, konnte er sich
nicht genug wundern, wie ihm das alles so seltsam und wundervoll habe vorkommen
konnen.“(Vase d’or, Malblanc 1968, 117)

«A Midi, en traversant le jardin de I’archiviste L., il n’en revenait pas d’avoir pu trou-
ver tout cela si étrange et si prestigieux. »

Dans cet exemple, on trouve en frangais les deux cas de non actualisation du
verbe par le participe 1 et ’infinitif (« en traversant, trouver ») face a la relation
a un acte particulier marqué par le temps (ging, habe vorkommen konnen). Mal-
blanc parle en I"occurrence de « notation exacte et précise par ’allemand des
relations entre propositions que le frangais saisit intuitivement » (Malblanc
1944, 107). 1l évoque la « concision » de I’expression quand, en francais, un
deuxiéme propos est annexé au premier par un groupe infinitif (« Il entendit une
porte claquer »), ou par un groupe participial dépendant d’un GV super-ordonné,
alors qu’en allemand, il y a subordination (Er horte, wie eine Tur zugeschlagen
wurde) ou encore juxtaposition ou coordination de deux procés actualisés pla-
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cant les différents événements dans I’écoulement du temps. Malblanc utilise des
termes comme « condensation », « épuration » pour caractériser la phrase des
stylistes du XIXeéme siecle francais comme Flaubert, Maupassant, Anatole
France'. Dans la langue littéraire classique, les relations entre phrases seraient
moins marquées en francais qu’en allemand. En effet, le frangais utilise assez
volontiers la liaison par juxtaposition, l1a ou 1’allemand explicite les relations :

«Ein nasses Zelttuch ist reizbarer als eine zarte Haut. Wenn man es mit dem Finger be-
rihrt, dringt der Regen an dieser Stelle durch und wird zur Traufe.“ (Malblanc 68, 252-
253)

«Une toile de tente mouillée, c’est plus irritable qu’une peau fine. Vous y touchez du
doigt : a cet endroit elle se traverse et fait gouttiere. »

Bernard Griinbeck contredit Malblanc sur ce point, 1’allemand tendant selon son
opinion, sauf exception, a montrer la préférence pour une constuction para-
taxique, syndétique ou non, des énoncés, auxquels correspondrait plutdt en fran-
cais une tendance a I’hypotaxe. En fait, 1a ou 1’allemand coordonne, le francais
peut coordonner ou subordonner a 1’aide de participes et d’infinitifs mais sans
obligatoirement utiliser les subordonnants. Blumenthal explique ainsi ces
différences :

« Unsere Hypothese besagt also, dass im Franzosischen die Hierarchie im Text (Ver-
hiltnis von syntaktischer Uber- und Unterordnung) stirker die Hierarchie der auBer-
sprachlichen Sachverhalte (Verhédltnis von Hauptgeschehen und Umstdnden) wieder-
spiegelt als im Deutschen.” (63)

Cette préférence pour le matériau verbal actualis€¢ en allemand, en face de
formes dépourvues d’actualisation - infinitif subordonné, groupe participial -
prouverait une hiérarchisation dans 1’information, plus poussée en francais qui
correspondrait a un ordonnancement intuitif des relations. La phrase avec verbe
conjugué¢ fournirait généralement ’information présentée comme principale,
I’infinitif ou le participe marquant des circonstances I’accompagnant. La cons-
truction parataxique est en effet génératrice d’implicite. Blumenthal, 33 va dans
le sens d’une distinction explicite vs implicite en observant :

«das Franzosische (neigt) weniger zum expliziten Ausdruck konsekutiver Verhiltnisse als

das Deutsche neigt. [...] Dies gilt auch fir die Gleichordnung. [...] Die Implizitheit des

Ausdrucks ist allerdings im Franzdsischen bisweilen so grof3, dass der Leser gar nicht an ein
Konsekutivverhiltnis denkt.*

[llustration par un exemple de langue de spécialité :

,Der Kompass muss von vorne abgelesen werden, so dass die Richtung eine Linie mit
der eingravierten Markierung auf der Innenseite der durchsichtigen Kapsel bildet.*

,On doit regarder la boussole maritime par devant, la marque figurant sur la face inté-
rieure de la capsule transparente tournée vers soi. »

" ,Les nuances et les contrastes, les simultanéités et les enchainements exprimés apparaissant d’eux méme a
I’esprit par le jeu spontané des catégories. » (Malblanc 68, 254)
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Griinbeck montre que 1’expression implicite des relations syntaxiques en fran-
cais concerne encore d’autres relations, concessives, temporelles, causales.

En face des appositions participiales du frangais, qui trouvent particulierement
leur place dans des passages descriptifs, on trouve en allemand de courtes prin-
cipales, des relatives, des subordonnées :

«Les vagues s‘allongeaient, s’étageaient dans le lointain, avancant, reculant, hésitant,
s’écrasant les unes contre les autres, se poussant, se lutinant, mugissant, soufflant en ou-
ragan, menagant tout ... et finissant cependant par s’allonger et s’étendre sur la greve,
dans un léger affleurement des rochers. » (Malblanc 68, 197)

«Die Wellen aber weiteten sich oder stuften sich in die Ferne ab, schoben sich vor, zo-
gen sich zuriick, zauderten da und zerdruckten sich dort, stiessen, wélzten und neckten
einander, dann wieder brausten und fauchten sie drohend, voll Groll, und doch endete
das alles mit einem ruhigen Auslaufen am Strand, nachdem sie leicht die Felsen um-
spult hatten.«

Ceci a des conséquences sur le style, la phrase francaise hiérarchisant
I’information ramassée en une seul phrase, alors que 1’allemand, par la parataxe,
décompose I’information en ajoutant des précisions ancrant I’événement dans le
réel par des déictiques (da/dort) et un anaphorique précisant le déroulement des
événements (dann). L’allemand présenterait, selon Blumenthal, qui se fonde sur
une comparaisons de textes dans des manuels allemands et frangais : « eine stér-
kere Verankerung der Kohédrenz im auBBersprachlichen Bereich. » Les précisions
déictiques et anaphoriques qui apparaissent dans le texte allemand en témoi-
gnent.

3. La spécification en allemand

Listons quelques domaines dans lesquels 1’allemand est plus explicite que le
francgais.

3. 1. Précision s€émantique

La différence de précision sémantique (différence entre abstrait vs concret chez
Malblanc) apparait en comparant : I’emploi fréquent du simple verbe « étre » en
francais, en face des verbes de position (Stehen, liegen, stecken...), la préférence
du simple jugement (« le vent €tait violent ») a la description de 1’action (der
Wind blies heftig), la recherche de prépositions précises en allemand en face de
I’abstraction des prépositions « de » et « a » (aus dem Brunnen trinken/ »boire a
la fontaine »), en comparant 1’extension des verbes modaux « devoir » et « pou-
voir » face a sollen, mussen, kdnnen, durfen.

Cela concerne aussi la redondance dans ’expression du mouvement qui peut
étre triplement signalé (sémantisme du verbe, cas ou encore préposition/cas et
préverbe) : « Der Weg fihrt in den Wald hinein, au regard de la condensation
dans le verbe doté d’un actant' (le chemin pénétre dans la forét.) :

" Ceci est conforme 4 la thése de Blumenthal, 16 : «Das Deutsche neigt zu spezifizierender, das Franzosische zu
relationaler Ausdrucksweise.*
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« Im Franzosischen bleibt hier entweder die Art der Bewegung oder deren rdumliche
Orientierung unspezifiziert.” (Blumenthal, §82).
« Sie zog seinen Kopf zu sich herunter/ elle attira sa téte a elle.” (Konsalik)

3. 2. Précision fonctionnelle et illocutoire'
L’abondance des particules (ja, doch, etwa...), qui forment un véritable champ
sémantique en allemand, en face de la relative pauvreté du frangais a cet égard,
est remarquable. Ces ¢€léments indiquent 1’attente du locuteur fondée sur des
présupposés, la prise en compte de I’interlocuteur ou des deux partenaires (ja)
dans la communication, ce sont donc des marqueurs de subjectivité ou
d’intersubjectivité concernant des événements, des rappels de savoir a mobiliser
(doch), ou encore des termes qui renforcent le caractére appellatif de 1’énoncé
(sei doch nicht so zimperlich ). Ces particules renvoient a des opinions, des at-
tentes, des attitudes du locuteur et/ou du récepteur (Blumenthal, 112 « implizite
Meinungsdeixis «) * :

»Wiewiel Kompagnien riicken denn aus beim Leichenbegéngnis von einem Leutnant?... Das

miisst’ ich eigentlich wissen...“ (Leutnant Gustl, 56-58)

« Combien de compagnies met-on en manoeuvre pour rendre les derniers honneurs a un sous-
lieutenant?... Je devrais le savoir. » (Gustl, 57-59)

Le traducteur frangais ne verbalise pas ce qui lui semble aller de soi (la perti-
nence d’une question justifiée par le contexte : denn ; la simple déclarative suffit
a dire que pour le locuteur il s’agit d’un fait réel (eigentlich) a I’opposé de ce a
quoi il pourrait s’attendre).

La dimension intersubjective n’est donc souvent pas explicitée en francais.

3. 3. précision syntaxique

Remarquable est aussi I’économie des connnecteurs en frangais, marquée :

par I’absence de connecteur en face d’un und ou I’ajout d’un sondern dans la
version allemande :

« Uber die zur Erde geneigte Stirn des Toten senkte sich, auf eine wunderbare Weise
unversehrt, ein Stengel mit Glockenblumen, und von dem zart gedderten Blau dieser
Bliiten ging der Blick des Kindes zu der erstaunlichen Weille der beschatteten Stirn und
wieder zurtick.” (Griinbeck, 61)

,une tige de clochettes, restée intacte par miracle, s’inclinait sur le front du mort, tourné
contre la terre : le regard de ’enfant allait et venait du bleu finement veiné des fleurs a
I’étonnant blancheur de ce front voilé d’ombre.*

Und souligne la relation de cause/consécution entre un fait et le comportement
de I’enfant tandis qu’en francais, les deux points signifient simplement qu’il y a

! Griinbeck II, 47 oppose a cet égard « Bezichungsverdeutlichung im Deutschen, - Intuition im Franzésichen. »

% Cf. la remarque de Blumenthal, 109 : « Die in ihnen enthaltene Information geht einfach unter ; in den meisten
Féllen kann man nicht einmal behaupten, sie zumindest ,,implizit* oder ,,zwischen den Zeilen* vorhanden.“ Le
traducteur allemand se sent obligé par son systéme linguistique de le verbaliser et pas n’importe comment. Les
particules ne sont pas, en contexte, interchangables.
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une suite d’événement a mettre en relation. Mais d’autres variantes sont pos-

sibles :

« La, ne voulant pas demander sa route a personne de peur de donner 1’éveil sur ses pro-
jets, il tourna carrément a droite, enfila jusqu’au bout les arcades Bab-Azoum ou du
fond de leurs noires boutiques des nuées de juifs algériens le regardaient passer, embus-
qués dans un coin, comme des araignées. » (Tartarin, Malblanc 68, 158)

« Dort wollte er niemand nach dem Weg fragen, um seinen Plan nicht zu verraten, son-
dern er machte einfach eine Wendung nach rechts und folgte den Arkaden von B.-A. bis
zum Ende ; und auf diesem Weg sahen ihm die vielen algerischen Juden nach, die wie
Spinnen in einem Winkel ihrer diisteren Buden kauerten.*

L’ajout du dernier und et I’explicitation auf diesem Weg s’expliquent par la cou-
pure de la longue période francaise.

Curieusement 1’absence de connecteur en frangais sert & mettre mieux en paral-
I¢le des actions successives (« und ») ou des contrastes (« aber ») :

« Etwas, das er bisher durch den Schlaf noch um eine... winzige Frist hinausgeschoben
wusste,... das aber nun da war. » (Griinbeck, II, 49)

« Ce qu’il savait que le sommeil avait repoussé jusqu’a présent pour un délai minime...,
qui a présent était 1a. »

D’une manicre générale, I’allemand aime combiner connecteur et charnicre, ce
qui est ressentit comme redondant en francais. L’explicitation en allemand

semble la regle :
« Il tirait ses peuples de la barbarie, barbare lui-méme. »
Er flihrte seine Volker aus der Barbarei, und dabei war er selbst ein Barbar.* (Malblanc
1968, 191)
« - Und so lachte ich auf, so schrill, so laut ich konnte. » (Schnitzler Traumnovelle,
(1991), 188)
Et j’éclatais de rire, d’un rire aussi strident et puissant que je pouvais.“ (La nouvelle
révée, 189) Edition bilingue, Le livre de poche.

Quand il s’agit d’un connecteur initial, souvent situé en début de paragraphe, qui
sert a mettre en relief 1’énoncé qui le suit, 1’allemand précise les relations situa-
tionnelles (nun), en face du simple « et » francais :

,Nun berichtete Nachtigall. » (Traumnovelle, 102)
« Et ce fut au tour de Nachtigall de raconter.““(La nouvelle révée, 103)

4. La spécification en frangais

Cette préférence pour 1’épargne dans le domaine subjectif, fonctionnel et com-
municationnel en francais est cependant aussi contrebalancée par des tours lexi-
caux qui allongent I’expression dans un phénoméne d’explicitation. Le frangais
coordonne syndétiquement les adjectifs qui n’étaient pas sur le méme plan (pa-

rataxe au lieu d’hypotaxe) :
« Die glanzenden bunten Vogel » (Vase d’or, Malblanc, 190)
« Des oiseaux au plumage éclatant et bariolé. »
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Un groupe relatif peut remplacer un simple groupe prépositionnel ou un adjec-
tif ou un équivalent d’adjectif :

Sein Schmerz tiber den Tode dieses Mannes

La douleur que lui causait la mort de cet homme.
Ein auffallender Fehler

Une faute qui saute aux yeux.

Il a une propension aux ajouts verbaux :

Das Médchen lidchelte freundlich.
La jeune fille eut un sourire amical.

L’emploi d’un substantif prédicatif porteur de signification principale accompa-
gné d’un verbe de valeur générale quasi vide comme « faire, prendre, mettre ou
étre et avoir » — Malblanc 46 les nomme « verbes-outils » - est un phénomene
fréquent :

«Willy Snyders trat larmend ein.* (Malblanc, 68, 208)
« Willy Snyders fit brusquement irruption. »

Un verbe apparait la ou il n’y en n’a pas en allemand :

« Die Notwendigkeit verstirkter Anstrengungen fiir die wirtschaftliche Entwicklung in
Europa... » (Blumenthal, 24)

,La nécessité de déployer des efforts accrus pour assurer la poursuite du développe-
ment en Europe... »

Un verbe apparait pour spécifier le mouvement :

« Auf einmal kommt ein Haufen von jungen Herrn und Damen vom Schloss iiber die
Wiese auf mich zu.*

« Voila qu’une troupe de jeunes seigneurs et de jeunes dames venant du chateau traver-
sa la prairie et vint droit a moi. »

Le frangais spécifie I’action en utilisant des verbes comme « aller », « venir,
« dire », « se mettre a », « se voir », « prier », « entendre », 1a ou ils ne figurent
pas en allemand, pour souligner I’activité du sujet, en particulier pour montrer le
sujet de 1’énoncé comme quelqu’un qui pergoit', donc pour privilégier la pers-
pective interne (subjectivité qui s’oppose a la vue objective en allemand) :

Va ouvrir la porte vs 6ffne die Tiir,

Il se plaignait amérement disant ne jamais avoir été traité de la sorte,
Er beklagte sich bitter, er wire nie so behandelt worden.

Elle était irritée de se voir privée de toute influence,

Sie war entriistet, dass man sie jeden Einflusses beraubt hatte.

Je suis fachée de t’entendre rire,

Es gefallt mir nicht, dass du dariiber lachst.

! Comparer Blumenthal, 113 : la traduction du poéte George de ce vers de Beaudelaire tiré de « Parfum exo-
tique »: «Quand les yeux fermés, en un soir d’automne,/Je respire 1’odeur de ton sein chaleureux/Je vois se dé-
rouler des rivages heureux » « Wenn sich mein auge schliesst am sommerabend/und deines heissen busens Duft
mich letzt/dann bin ich in ein selig reich versetzt.
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Il s’agit ainsi d’une tendance a privilégier un point de vue interne, qui part du
sujet.
Blumenthal, 87, 23 note une plus grande abondance de formes verbales en fran-
cais en face d’une abondance de formes nominales en allemand (« Les graves
incidents ont fait deux morts/Bei den blutigen Zusammenstéf3en gab es zwei
Tote »). Mais il s’agit ici de priviligier la vision transitive, alors qu’en allemand
c’est I’aspect causal et donc 1’état qui s’ensuit qui est plus important.
L’abstrait allemand est souvent peu traduisible en frangais. Une fagon de rendre
I’adjectif substantivé allemand est d’adjoindre a 1’adjectif (F) une cheville no-
minale ou d’en faire un proces :

Die Arme

La pauvre femme.

« In das Eigentiimliche, Seltsame des Rates mischte sich ndmlich gar zu oft Abgeschmacktes

und Langweiliges.* (Malblanc 68, 220)

,,Les originalités, les bizarreries du conseiller dégénéraient parfois en manies absurdes et en-

nuyeuses.

« Irgend etwas fest Begriindetes sehe ich nicht.“ (Malblanc 68, 220)
«Rien en vue, rien oU je puisse m’accrocher. »

Encore faut-il remarquer que le mot composé allemand, bien plus fréquent qu’en
francais, se passe de tout terme de liaison qui rendrait la relation plus explicite,

de sorte que c’est ici aussi la connaissance des relations dans le réel qui fait en-
tendre la relation sous-entendue.

5 Perspective diachronique et normes de discours
Malblanc comme Griinbeck sont frappés par la fréquence de 1’expression nomi-
nale en frangais, en particulier quand il s’agit de rendre une subordonnée de
I’allemand, parlant de préférence pour un style nominal dans la perspective
d’une « besonders knappe Ausdrucksweise », Malblanc y décele aussi une ten-
dance a I’abstraction du francais ' :

« ... Scharen schwarzer Vogel... die aufflogen, als ihr miider Tritt sich néherte. »

(Griinbeck,II, 70)

« ... une foule d’oiseaux noirs qui s’envolaient a I’approche de leur pas fatigués. »

« Sie wuBte, dass er nicht wiederkommen wiirde, obwohl er es ihr versprochen hatte. »

(Griinbeck, 71)
« Elle savait qu’il ne reviendrait plus, malgré ses promesses. »

Il est vrai que le francais évite les « que, bien que... »

Cependant de nouvelles tendances surgissent au XXeme siécle qui rapprochent
I’allemand du frangais. Ainsi Peter Braun, dans son ouvrage : « Tendenzen in
der deutschen Gegenwartssprache » (1979, cité d’aprés 1993. 3. Auflage
Kohlhammer), souligne le recul des subordonnées et I’avancée du style nominal

' Le substantif abstrait (image abstraite ou idée représentative) fournit & une représentation des éléments ramas-
sés, aux contours nets et arrétés auxquels se plait le frangais. » (Malblanc 68, 218)
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dans I’allemand contemporain, dont le style fonctionnel RDA représentait la ca-
ricature :

«Es besteht die wirtschaftliche Notwendigkeit der vorrangigen Entwicklung der Ener-
gieerzeugung gegeniiber den anderen Zweigen der Industrie®,

au lieu de :

»Es 1st wirtschaftlich notwendig, unter den Industriezweigen, die entwickelt werden
miissen, der Energiewirtschaft den Vorrang zu geben.* (Braun, 117)

Les relations syntaxiques marquées par des conjonctions disparaissent (wenn,
so, dal...) au profit des prépositions et substantifs et d’une concentration de
I’information sur le substantif, Ce qui va de pair avec une abstraction croissante.
Ceci dépend beaucoup du genre de discours (Zeitungsstil, Wissenschaftsstil et en
général du style des institutions' a propos duquel von Polenz remarque :

«Auf jeden Fall gehoren diese nur impliziten wichtigen Inhaltskomponenten zu den not-

wendigen Schritten einer systematischen Analyse komprimierter Texte im Sinne des Zwi-
schen-den Zeilen-Lesens.*

Mais le style de la littérature aussi a bien changé. Au XXeéme siecle, le style
nominal gagne donc du terrain sur le style verbal, ainsi que la parataxe sur
I’hypotaxe, la fragmentation sur I’achévement (cf. Handke).

Il est impossible de parler de contrastes entre langues sans évoquer des diffé-
rences dans la parole qui tiennent a la Textsorte. Il y a différentes normes selon
le type de discours. Ainsi, le langage de la presse, en général le langage public,
présente de grandes différences par rapport a celui de la Schéngeistige Literatur,
elle-méme se distinguant de la littérature populaire, le texte scientifique ayant
aussi ses spécificités.

! « Entgegen der traditionellen Semantik-Ideologie von den in den Wértern ,enthaltenen’ festen Bedeutungen ist
heute die Einsicht weitverbreitet, dass in den Wortritualen der Politiker und Kulturfunktiondre mit dem Gesagten
oder Geschriebenen das Gemeinte oder zu Verstehende keineswegs einfach ,mittransportiert” oder in ihm ,wie-
dergespiegelt wird, sondern durch ,Hinterfragen’ und ,Zwischen-den-Zeilen-Lesen erschlossen oder in Frage
gestellt werden muB.* (von Polenz, 46)
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Fatima Henini
Université de Fes (Maroc)

Die Anredeverhaltnisse des Deutschen in den Daf-Lehwerken

Bevor ich mich mit der Anrede in den-Daf-Lehrwerken auseinandersetze, moch-
te ich vorab einige Fragen kurz erldutern:

1) Was ist “Anrede” ?

2) Inwieweit ist die “Anrede” wichtig bei der Kommunikation?

3) Wie kann das « einfache » bindre System « Du-Sie » ein Problem fiir
Deutschlerner darstellen ?

1) Was ist « Anrede » ?

Den Begriff Anrede ndher zu bestimmen war Aufgabe von vielen Soziolinguis-
ten.
F. Braun u.a. haben dazu folgende Vorschlidge gemacht :
1) Anrede ist die Bezugnahme eines Sprechers auf seine oder ihre Ge-
sprichspartner.'
2) Anredeformen sind Worter und Wendungen, die der Anrede dienen. Sie
bestehen aus drei Wortklassen:
a) Anredepronomen: Pronomen, die sich auf den Gespriachspartner
beziehen.
b) Verbform der Anrede: Verben, die den Bezug auf den Gesprachs-
partner erkennen lassen.
¢) Anredenomen: Substantive und Adjektive, die den Gespriachspart-
ner bezeichnen bzw. die sich auf ihn beziehen.
3) Das Anredesystem ist die Gesamtheit der zur Verfiigung stehenden For-
men der Anrede.
4) Das Anredeverhalten ist der Gebrauch, den ein Sprecher von den zur Ver-
fligung stehenden Anredeformen macht.
2) Inwieweit ist die “Anrede” wichtig bei der Kommunikation?

! Diese Bezugnahme ist dabei stets ein Sprechen mit, nicht iiber den Gespréchspartner. Die Anredeforschung
geht allerdings gelegentlich doch auch auf das Reden iiber den Gesprachspartner ein.
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Nach verschiedenen Autoren, von denen ich stellvertretend Spillner zitiere, ist
eine Anrede nicht irgendeine beliebige sprachliche Formulierung, sondern ein
Sprechakt bzw. eine Sprechhandlung, die Folgen hat:

“Wenn sie eine fachliche Bezeichnung nicht exakt treffen, wenn Sie beim Reden zdgern
oder sich selbst korrigieren, wenn Ihnen beim Fremdsprachengebrauch ein kleiner
grammatischer Fehler unterlduft, dann bleibt dies alles ohne Folgen. Niemand erwartet
von Thnen, dass Sie Experte in allen Fachgebieten sind oder dass Sie rhetorisch perfekt
reden wie der Fiirst von Bismarck. Auch wenn Sie sich im Deutschen einmal verspre-
chen oder im Englischen iiber eine Ausspracheschwierigkeit stolpern, erntet dies allen-
falls ein freundliches Léicheln.

Wihlen Sie aber unbedacht eine falsche Anrede oder irren Sie sich beim Titel einer Per-
sonlichkeit, kann dies ungeahnte Folgen haben. Langjéhrige Geschéftsbeziechungen
konnen abrupt enden; man kann als Topel eingestuft werden, Angeredete kdnnen sich
beleidigt fiihlen, Feindschaften kénnen entstehen. Woran liegt das? Knapp formuliert:
Anreden sind Handlungen. Und Handlungen haben Folgen.”"

Die Funktion der Anrede ldsst sich nicht allein aus ihrer lexikalischen Bedeu-
tung erschlieBen, sondern auch aus dem kommunikativen Prozess, in den sie
eingebettet ist. Diese kommunikative Funktion zu untersuchen setzt eine genaue
Ananyse der Stellung der Anrede innerhalb des Kommunikationsprozesses vo-
raus :

1) Anrede am Anfang eines kommunikationsprozesses hat die Funktion der
Kontakteroffnung bzw. Kontaktherstellung.

2) Anrede zwischen den Phasen eines dialogischen Kommunikationsprozes-
ses hat die Funktion der Kontaktaufrechterhaltung.

3) Anrede am Ende von GruB3-oder Abschiedsformeln hat die Funktion der
Kontaktversicherung und des Kontaktabschlusses.

Andere Subfunktionen der Anrede sind:?

1) Bezeichnung des Empfingerkreises
2) Reflexion auf soziale Beziehung der Partner
3) GruBfunktion

Diese Subfunktionen leisten nur einen Beitrag zur Realisierung der oben ge-
nannten Hauptfunktionen.

Die erste Subfunktion, ndmlich die Benennungsfunktion, dient zur Realisierung
des geplanten Kontakts. Dafiir stehen dem Sprecher verschiedene Mittel zur

" Bernd Spillner, Die perfekte Anrede, Landsberg/Lech 2001, S. 9.
*Vgl. G. Miiller, 1973
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Verfiigung u.a. Eigennamen, konventionelle Anreden und in inoffiziellen Kom-
munikationsbereichen bieten sich eine Fiille von Elementen.'

Die zweite Subfunktion und zwar der sozialen Markierung spielt eine besondere
Rolle. Indem man den Kommunikationspartner zum Beispiel mit Titel, Funktion
und Dienstgrad anredet, driickt man eine Anerkennung seiner sozialen Stellung,
Respekt und Achtung vor seinen Leistungen und einen gewissen Grad an Hof-
lichkeit gegeniiber seiner Person aus.

Nach Glinz dient die Anrede zur Anerkennung der Position des anderen, aber
auch zum Bestreiten der Position des anderen, z.B. wenn man ihn in beleidigen-
der Weise anspricht (“Sie Dummkopf, was meinen Sie eigentlich”).

Eine der wichtigsten Funktionen der Anrede ist die Subfunktion des Gruf3es. Das
GruBBverhalten als soziale Interaktion ist mit dem Anredeverhalten besonders
eng verkniipft.

Diinninger stellte folgende Grundvarianten fest :*

a) GruBformel enthélt direkt eine Anrede : - « Guten Abend, Frau Sei-
del ! »

b) Die Anrede kann die GruB3funktion stiarker machen: -« Liebe Kolle-
ginnen und Kollegen, ich begriile Sie zu der heutigen Veranstal-
tung!”

c) Die Anrede kann allein die GruBBverweisung darstellen : -« Liebe
Frau Kaiser » (Briefanfang)

d) Charakterisierung der Situation hat eine Gru3-und damit Anrede-
funktion inne: - “Feierabend”.

In diesem Beitrag geht es nicht darum, die GruBhandlung ausfiihrlich zu behan-
deln, sondern einfach zu zeigen, dass in verschiedenen Kommunikationssituati-
onen beide Sprechakte (Griilen und Anreden) zusammenkommen .

Brown und Gilman haben fiir die Anrede als sprachliche und auch als soziale
Erscheinung folgende Funktionen festgestellt :

1) Anredeformen bezeichnen jemanden
2) Sie machen den Bezeichneten zum Angeredeten
3) Sie haben die Funktion der Er6ffnung eines Gespréchs
4) Sie ermdglichen dem Sprecher, zwischen sich und dem Anzuredenden ei-
ne Relation herzustellen und fiir beide bestimmte Rollenzuweisungen
vorzunehmen.
Diese knappe Dargestellung der Anredefunktion mag belegen, dass die Anrede
in den Daf-Lehrwerken beriicksichtigt werden soll. Sowohl deutsche als auch

! Kuntzsch (1985,S.25) fiihrt z.B. an: “Hansi-Maus” (Verbindung mit Koseform des Namens); « Liebe Schling-
pflanze » (Ubername zu “Liane”); “Na, Du Sackgesicht” (Ubername, derbe Markierung); « Holdes Weib » (ge-

hobene Bezeichnung — Ironie)
? Diinninger 1963,S.29
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marokkanische Deutschlehrer erleben oft Storungen im Anredeverhalten der
Deuschlerner. Besondere Schwierigkeiten konnen in den folgenden Lehrfachern
festgestellt werden:

-Konversation: Die Schiiler fithren Dialoge, indem sie abwechselnd « du » und
« Sie » gebrauchen, ohne darauf zu achten (Sie spiiren einfach keinen Unter-
schied).

- Ubersetzung : die Anrede ist das heikelste Thema im Fach Ubersetzung. Da-
rauf werde ich spéter eingehen.

-Aufsatz : Briefe schreiben ( im privaten, im 6ffentlichen und im geschéftlichen
Bereich)

3) Wie kann das «einfache » bindre System “Du-Sie » ein Problem fir
Deutschlerner darstellen ?

Wenn man Deutsch als Fremdsprache lernt, kann man sich oft in den Anrede-
konventionen vergreifen.Im Deutschunterricht lernt man wenig liber die ange-
messenen sprachlichen sozialen Konventionen. Lehrerlnnen werden von Schiile-
rInnen geduzt und fragen sich nicht warum. Sie denken einfach, dass die heutige
Jugend einfach keine Manieren hat.
Dass die Anrede ein Problem selbst fiir die Deutschen ist, kann ich mit folgender
Ubersicht zeigen : '

1- Personen, deren Alter schwer einzuschéitzen ist

2- Schwiegereltern

3- Neue Kolleglnnen

4- Wenn man die gleiche Anrede nicht erwidert bekommt

5- Ahnliche Verhiltnisse und unterschiedliche Anredeformen

6- Duzperson aus der Kindheit, die man nicht mehr so gut kennt

7- Altere Leute und niihere Beziehung

8- Die erste Begegnung

9- Duzen zu einer Duzperson, die man lange nicht gesehen hat

10- Ein altes Sie-Du Verhiltnis, das die bestehende Beziehung nicht widerspie-

gelt

11- Pastor, den man schon lange kennt

12- Gezwungenes Duzen

13- Einschitzung des Adressaten: will er/sie geduzt oder gesiezt werden?

14- Unbekannte, die von den anderen geduzt werden

15- Nicht so groBBer Altersunterschied (z.B. 5 Jahre ilter)

16- Statusunterschied und Duzen

17- Fritheres asymmetrisches Verhiltnis und Vertrautheit

18- Studenten, wenn man sie auf der Straf3e/in der Stadt trifft

19- Duzen nur auf privater Ebene

20- Gleichaltrige in offiziellen Situationen (z.B. Bank)

21- Alterer Vorgesetzter + Vertrautheit. Schwieriger Ubergang zum Duzen

! Henini, Das Anredeverhalten in Deutschland und Marokko.Dissertation, Oldenburg 2002, S. 170-171
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22- Altere Bekannte + Vertrautheit

23- Offizielle Anldsse und die Anrede

24- Altere Leute + Duzen

25- Wenn es keine einheitliche Regel gibt

26- Bei formellen Schreiben, Antrdgen

27- Bei einem neuen Job

28- Eltern von guten Freunden

29- Arbeitgeber (50 Jahre alt) und gute Arbeitsatmosphére + enger Kontakt. Vie-
le duzen ihn

30- Gleichaltrige Kunden

31- Lange Bekanntschaft + Vertrautheit und das Warten auf das Du-Anbieten

32- Eltern des Freundes /der Freundin

33- Lehrer, die sich ab der 11.Klasse duzen lassen

34- Nachbarn

35- Bekannte und Freunde der Eltern

Man stellt zuerst fest, dass die Kommunikationssituationen in denen das Anre-
deproblem auftaucht sehr unterschiedlich sind. Die daraus abgeleiteten Steue-
rungsfaktoren sind auch schwer zu spezifizieren. Dies bestitigt, dass die Fakto-
ren, die das Anredeverhalten steuern verschiedener Natur sind bzw. verschiede-
nen Bereichen gehoren und auch sehr komplex sind. Hier sind keine Normen
festgelegt und da sind die Ausldnder noch unsicherer als die Deutschen. Deshalb
wird \lfor bestimmten Anredeformen mittels Vermeidungsstrategien ausgewi-
chen.

2) Die Anrede in den Daf-Lehrwerken :

Die Daf-Lehrwerke stellen die Anredeverhéltnisse des Deutschen immer noch
statisch dar und simplifizieren die tatsdchliche Differenziertheit der Sprachpra-
xis erheblich. In diesem Beitrag mochte ich diesen Verhiltnissen auch didak-
tisch Rechnung tragen, indem die kulturellen Bedeutungen der Varianten ver-
mittelt werden oder indem man die kommunikativen Fertigkeiten jenes Normen-
Aushandelns/Herstellens iibt.

Die angemessene Anredewahl ist fiir die deutschen Sprachteilhaberlnnen ein
alltdgliches Problem, dessen Losung jeweils interaktiv ausgehandelt wird und
diese Tatsache soll zu einem didaktischen Ansatz fithren, der vermehrt auf das
Training interaktiver Aushandlungsverfahren setzt, anstatt bloB auf situative
Merkmale, die das Anredeverhalten eben nur sehr unvollkommen steuern.

' Vgl. Henini, 2002, S. 100
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Die Daf-Lehrwerke, die ich in diesem Beitrag in Bezug auf das Erlernen der
deutschen Anredeverhéltnisse behandeln mochte, sind “Lernziel Deutsch” und
“Themen neu”.

1983 erschien « Lernziel Deutsch » als zweibdndiges Lehrwerk. Das Buch ist in
Grundstufe 1 und 2 gegliedert. Jeder Band enthilt 15 Lektionen (Reihen) mit
Dialogen, Texten, Grammatikiibersichten, landeskundlichen Informationen iiber
deutschsprachige Linder, Ubungen und Vokabular.

Hier geht es nicht darum, den Aufbau zu diskutieren, sondern die Stellen in Dia-
logen, wo sich die Anrede manifestiert, herauszusuchen und zu analysieren.

Lernziel Deutsch :Reihe 2 Dialog B
Dino Bota ist 26, studiert in Bonn und ist ledig.
Monika Mai ist 23, studiert in Bonn und sie ist auch ledig.

Dino Botta:  Guten Morgen, Frau Mai !

Monika Mai : Ah, Herr Botta ! Guten Tag !

Dino Botta:  Wie geht’s ?

Monika Mai: Danke gut.

Dino Botta:  Arbeiten Sie hier ? Oder studieren Sie?

Monika Mai:  Ich studiere hier.

Dino Botta: ~ Ah, du bist Studentin! Ich bin auch Student.
Wir sagen doch “du”, ja ?

Monika Mai : Was studierst du?

Dino Botta: Deutsch. Und du?

Monika Mai: Ich studiere Medizin.

Dino Botta: Medizin?

Monika Mai: Ja. Mein Vater ist Arzt,
Und meine Mutter ist auch Arztin.-
Was sind deine Eltern von Beruf ?

Dino Botta: Mein Vater ist Lehrer, meine Mutter ist Verkauferin.

Dino Botta begriiit mit « Guten Tag » und benuzt zuerst die nominale Anrede
« Frau + Nachname ».

Als er aber erfahren hat, dass Frau Mai Studentin ist, wie er auch Student ist,
geht er gleich zum “Du” {iber, ohne vorher zu fragen, ob er sie duzen darf ( Ah,
du bist Studentin! ....). Die Frage folgte aber gleich darauf (Wir sagen doch
«du», ja ?). Das ist aber als rhetorische Frage zu verstehen, sonst wére sie hier
nicht richtig. Man sollte eigentlich vorher fragen und dann duzen.

Daraus kann man schlielen, dass Studierende unter sich duzen. Die gegenseitige
Anrede mit dem “Du” ist die normale Umgansform.

In spdteren Dialogen hat sich auch die BegriiBung geéndert, statt « Guten Tag »
nur das Kontaktwort « Hallo ».
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Es gibt aber keine feste Norm, dass bei der ersten Begegnung gesiezt werden
soll. Dino Botta hdtte auch Monika Mai duzen konnen. Beide sind noch jung
und der Altersunterschied ist nicht so grof3 (3 Jahre).

Nach meiner empirischen Untersuchung liber das Anredeverhalten in Deutsch-
land, habe ich festgestellt, dass in einer solchen Situation das Alter die Anrede-
wahl bestimmen kann. Dazu heif3t es in einigen Bedingungen, die die Befragten
angegeben haben: '

-“Junge Leute/Gleichaltrige rede ich mit “Du” an. Im Urlaub ist es lockerer,
manchmal “Du” zu Alteren.”

-““ In einer Bank z.B. wiirde ich Gleichaltrige mit “Sie” anreden, auf einer Party
mit “Du”.”

-“Wenn es junge Leute sind, wiirde ich “Du” sagen.”

-« Je nach Alter + Person (Aussehen/Kleidung)

-« Kommt auf das Alter der fremden Person an. »

-« Sympathie auf den ersten Blick. »

-« Bis maximal 10 Jahre élter. »

-« Politisch eng Gleichgesinnte (du). »

-« Bei einem Jiingeren oder Gleichaltrigen wird geduzt. »

Hier tauchen noch andere Faktoren auf, die bei der Anredewahl beriicksichtigt
werden sollen: der Ort, der Kleidungsstil, Sympathie und die politische Einstel-
lung.

Der Schweizer Sprachkundler Triimpy schreibt zur Rolle der Kleidung: “Das
Erscheinungsbild eines Zeitgenossen ist ein wichtiger Faktor fiir die Wahl der
Anredeform. Wahrscheinlich wirken bei den Ménnern auch Krawatten und glatt-
rasierte Gesichter duzfeindlich.”?

Somit besteht im Umgang mit Unbekannten kein so klares System im Anrede-
verhalten. Die Schiiler sollten diese Bedingungen kennen lernen, die die Anre-
dewahl beeinflussen konnen.

Lernziel Deutsch : Reihe 4, Dialog A
Herr Wild, 40 Jahre alt, verheiratet, Techniker bei Technogerma
Frau Lau, Alter ?, verheiratet ?, ledig ?, Sekriterin

Dialog A : wann fahren Sie nach Osaka ?

Herr Wild: Guten Morgen, Fraulein Lau!
Fraulein Lau: Guten Morgen, Herr Wild !

Herr Wild : Ist Herr Maier schon im Biiro?
Fraulein Lau : Nein, er kommt heurte um zehn.
Herr Wild : Erst um zehn ? Aber wir haben doch eine Besprechung!

Fraulein Lau: Ja, aber die Besprechung beginnt erst um halb elf.

' Vgl. Henini, 2002, S. 93 u. 162
* Triimpy 1977, S.21.
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Herr Wild: Ach so! —

Fraulein Lau: Wann fahren Sie eigentlich nach Osaka?

Herr Wild: Das weil} ich noch nicht. Vielleicht am Dienstag abend.
Fraulein Lau: Und wie lange bleiben Sie?

In diesem Lehrwerk ist nicht klar, wann man « Frau » und wann man « Frau-
lein” verwendet. Diese Anrede fiir die Sekréterin hat auch Frau Wild gebraucht.'
Das steht auch in Reihe 15 (Strukturen, S. 203), so hiel es “Fraulein Wellz ist
seit zwei Jahren Verkduferin in einem Kauthaus. Sie war .....”

Wenn diese Anrede als Titel flir eine unverheiratete weibliche Person gilt, dann
handelt es sich um einen Widerspruch in dem oben dargestellten Dialog in Reihe
2 zwischen Dino Botta und Monika Mai. Da hat Dino Botta erstmals Monika
Mai mit “Frau Mai” angeredet.” Es war dann vollig egal, ob sie ledig oder ver-
heiratet ist. Wenn auch Dino Botta nicht wusste, dass Monika Mai unverheiratet
ist, dann hitte er vorsichtshalber die Anrede « Friulein” gebraucht und nicht
umgekehrt.’

Unsere Studentlnnen haben fleilig gelernt, dass « Fraulein” die “richtige” Anre-
de fiir unverheiratete ist. Studentinnen schmunzeln (andere sind beleidigt), wenn
ich sie mit “Frau” anrede. Uber Sprachwandel und Entwicklungen im Sprachge-
brauch waren sie nicht informiert.

Die Anrede “Fraulein” und damit meine ich auch ihre Entsprechung “anisa” in
Marokko sind wiklich tiberholt. Ich finde es iiberfliissig, heutzutage eine Anrede
zu gebrauchen, die die Frauen nach dem Status “unverheiratet”,““verheirate” un-
terscheidet. Hier soll man auch an alleinerzichende Miitter denken, die nicht
verheiratet sind, wie soll man sie denn anreden? Auch Fraulein?/anisa? Auch ich
schlieBe mich der Kritik an, dass der Gebrauch der Anredeformen « Frau » und
« Fraulein” sexistische Sprachverwendung widerspiegelt:

“Wenn uns eine Frau mit “Fraulein ... » vorgestellt wird, dann miissen wir zur
Kenntnis nehmen, dal} sie nicht verheiratet ist, auch wenn wir an dieser Informa-
tion gar nicht interessiert sind. Eine Abschaffung der Anrede “Friulein” durch
die generelle Verwendung von “Frau” gibt uns die Moglichkeit, diese Unter-
scheidung aufzugeben und durch alternativen Sprachgebrauch in der Gesell-
schaf‘t‘ bereits entwickelte nicht-sexistische Einstellungen bewul3t zu unterstiit-
zen.”

! Lernziel Deutsch, Reihe 5, Dialog A, S. 64

2 Lernziel Deutsch, Reihe 2, Dialog B, S. 23

} Vielleicht hingt das damit zusammen, dass Dino Botta aus Italien kommt und erst jetzt Deutsch in Bonn stu-
diert. Er ist noch nicht vertraut mit den deutschen Umgangsformen. Wenn man das so erkldren wiirde, dann soll
man sein Verhalten in Bezug auf die Anrede in Frage stellen.

* Hellinger, Kremer u. Schréipel: Empfehlungen zur Vermeidung von sexistischem Sprachgebrauch, 1985, S. 97
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Ich finde es deshalb erforderlich, dass man in den Daf-Lehrwerken diese nomi-
nale Anrede beriicksichtigt.'

Die andere Frage, die ich hier kurz diskutieren mochte, betrifft auch die nomina-
le Anrede. In manchen Texten steht vor dem Familienamen Herr/Frau und in
manchen nicht :

Reihe 2, Strukturen (S.20-21):

Das ist Yoko Ito Das ist Herr Wild Das ist Dino Botta Das ist Monika Mai
Sie ist Studentin und  Er ist Techniker Er ist Student und .... Sie ist Studentin ...

Reihe 3, Strukturen (S. 34-35) :
Frau Ito ist 37 Jahre alt. Herr Wild ist 40 Jahre alt. Dino Botta ist 26 Jahre alt. Monika Mai
ist 23 Jahre alt.

Es handelt sich hier nicht um ein Sprechen mit, sondern {iber jemanden. Das An-
redeverhalten ist in diesem Fall noch komplizierter. Wann soll ich, wenn ich
iber jemanden spreche, den Vornamen? Den Familiennamen? Beides? Den Ti-
tel? gebrauchen.

Dafiir gibt es keine pauschale Losung. Die Anrede hingt von vielen Faktoren ab,
die man hier nicht alle nennen kann. Ich erlebe es bei unseren Studierenden:
wenn sie iiber einen Dozenten sprechen, dann bietet sich eine breite Palette von
Moglichkeiten,die wiederum von unterschiedlichen Kriterien abhéngen.
Deutschlerner sollen anhand von Texten diese andere Seite der Anrede (Anrede
liber) ausiiben. Sie ist genauso wichtig bei der Kommunikation. Eine Ehefrau
z.B. wird es nicht bei jedem begriiBen, dass er iiber ihren Mann mit dem Vor-
namen spricht.

Die andere nominale Anrede, die in diesem Lehrwerk auftaucht und hier kurz
erwihnt sollte, ist die Anrede « Junger Mann ».
Reihe 3, Text 2, S. 35 (Grundstufe 2):

Die Alten und die Jungen
- Haben Sie Feuer?
- Feuer ? Ja, hier.- In meiner Jugend hat es nicht so viele junge Leute gegeben, die geraucht ha-
ben. Wissen Sie auch, junger Mann, dafl das Rauchen ungesund ist?

Das Substantiv « Mann » kann als Anrede gebraucht werden und zwar mit dem
Zusatz « junger ». Das ist die Anrede fiir einen Fremden, dessen Namen man
nicht kennt. Friiher galt als analoge Anrede dazu die Anrede « mein Herr », die
fiir alle Altersgruppen angemessen war. Heute wird sie als gehoben empfunden
und weitgehend vermieden.

Die Anrede “junger Mann” in diesem Text konnte von dem alten Mann als
“normale” Anrede fiir den Angesprochenen gebraucht werden. Sie konnte aber

' Vgl. Henini, 2002, S. 73-77
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verwendet werden, um dem vollzogenen Vorwurf ( [ ...]. Wissen auch, junger
Mann, daf3 das Rauchen ungesund ist? ) besonders briisken Charakter zu verlei-
hen.

Einen alten Mann, der falsch geparkt hat und fiir andere den Weg gesperrt hat,
kann man auch mit “Junger Mann” anreden: “Junger Mann, hier diirfen Sie nicht
parken!” Dieser Vorwurf ist doppelt stirker, weil man dazu eine fiir junge Leute
verwendete Anrede gegeniiber einen alten Mann gebraucht hat.

Zu der Anrede « junger Mann » bemerkt Horst Kollner:

“Ich bin Ende der Sechzig, mir straubt sich jedes mal das Gefieder, wenn ich beispielswei-
se von einer jungen Verkduferin mit “junger Mann” angeredet werde. Ich konnte ihr Grof3-
vater sein, und diese Anrede empfinde ich als flapsig, schnodderig, ungehorig, obwohl ich
weil}, daB} sie nicht so gemeint ist. [...] ich bleibe bei der Anrede Herr ; ich leiste es mir, als
altmodisch zu gelten. » '

Als ich frither in Oldenburg studierte, wurde ich von der Bedienung in der Men-
sa mit “junge Frau” angeredet. Das kam mit einem Vorwurf zusammen. Ich ha-
be ein Schiisselchen Pudding genommen, schaute schnell rein, stellte es wieder
zuriick und wollte eine andre Sorte Pudding nehmen, dann sagte die Dame zu
mir : “Junge Frau, Speisen, die man nimmt, darf man nicht wieder zuriickstel-
len.”

Ich mochte damit nicht begriinden, dass diese Anrede nur mit dem Sprechakt
« Vorwurf » zusammenhéngt, aber aus Sprachgefiihl her empfinde ich hier eine
Beziehung dieser Anrede (Junger Mann / junge Frau) zu bestimmten Sprech-
handlungen.

Unumstritten ist aber, dass eine Verletzung der biologischen und sozialen Vari-
able « Alter », d. h. die Anwendung der Anrede “junger Mann/junge Frau” fiir
Personen, die nicht jung sind, ein merkwiirdiger Gebrauch ist, der in Verbindung
mit bestimmten Sprechakten als grobe Gemeinheit empfunden wird.

Lernziel Deutsch behandelt einige Szenen im Alltag, wie z.B. Einkauf. Diese
Alltagskommunikation zeigt nicht nur in Bezug auf Anrede, sondern auch auf
andere Redemittel, wichtige Unterschiede in den beiden Kulturen, die man be-
achten soll.

Anredeverhaten beim Einkauf in Deutschland unterscheidet sich von Anrede-
verhéltnissen in Marokko erheblich. Die Deutschlerner denken oft in ihrer Mut-
tersprache, wenn sie Deutsch sprechen bzw. schreiben. Man kann das
feststelllen beim Aufsatz. Die oft gebrauchte Form in einem Brief auf Arabisch
1st :

ALl s el ST i Jaxs Freut mich, Dir diesen Brief zu schreiben

" Horst Kéllner, 1978, S.152
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Deshalb bekommen wir diese Formulierung oft in Briefen auf Deutsch . Mit
demselben Phinomen miissen wir auch rechnen im Miindlichen. Wenn wir Rol-
lenspiele zum Einkaufen {iben, dann sind marokkanische Redemittel in der deut-
schen Sprache zu erwarten. Man schreibt, man spricht in einer Fremdsprache,
man denkt aber in der Muttersprache.

Reihe 7, Dialog A, S. 92 (Grundstufe 1) : Haben Sie noch einen Wunsch
Monika geht in ein Kaufhaus, sie mochte einen Pullover und eine Bluse kaufen.

Verkéuferin : Bitte schon ?
Monika: Ich suche einen Pullover.
Verkduferin: Die Pullover sind hier.-Welche Grofe haben Sie?
Monika : Grofle 36.
Verkauferin : Welche Farbe mochten Sie?
Monika: Rot. Vielleicht auch griin.
Verkauferin: Wie finden Sie diesen da? —Oder den da?
Monika: Darf ich den mal probieren?
Verkauferin: Natiirlich.-
Monika: Ja, der paBBt. Wieviel koster er denn ?
Verkéuferin : 85 Mark.
Monika : Das ist aber teuer !
Verkduferin: Das stimmt, billig ist er nicht.
Aber die Qualitat ist auch sehr gut.
Gut, dann nehme ich den.
Verkéuferin: Haben Sie noch einen Wunsch?
Monika: Ja, ich brauche auch noch eine Bluse.
Verkéuferin : Wieviel soll sie ungeféhr kosten?
Monika: Vielleicht fiinfzig Mark.
Verkéuferin: Und welche Farbe ?
Monika: Weil3.
Verkauferin: Probieren Sie doch mal die! Das ist aber Grof3e 38.
Monika: Die paB3t leider nicht. Aber ich finde sie sehr schon.
Verkauferin : Kommen Sie doch nichste Woche noch einmal !
Wir bekommen vielleicht noch Grof3e 36.
Monika : Vielen Dank !-Wo soll ich den Pullover bezahlen ?
Verkiuferin: Dort ist die Kasse! Auf Wiedersehen!

Aus dem oben gefiihrten Dialog ldsst sich feststellen, dass bei der gesamten
Dauer der Interaktion keine Anrede gegeniiber der Verkduferin gebraucht wur-
de.

Das kann man zwar nicht verallgemeinern, aber es fillt auf, dass die Anrede sel-
ten in solchen Situationen auftaucht.'

Als Marokkaner wiirde man eher in diesem Bereich als Kunde und auch als
Verkaufer auf den Gesprachpartner Bezug nehmen. Indem man ihn anredet,
driickt man eine Anerkennung seiner sozialen Stellung, Respekt vor seiner Per-
son aus.

Wenn man sich als Kunde nur auf die Ware konzentriert, dann kann das vom
Verkéufer als unhoflich aufgefasst werden. Der Verkéufer ist auch dafiir interes-
siert, seine Ware zu verkaufen und mit dem Anredegebrauch kann er am besten
sein Ziel erreichen.

" Vgl. Henini, 2001, S. 206-218
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In einem Kulturkreis, wo besonders gefeilscht wird, spielt die Anrede eine wich-
tige Rolle. In Marokko ist “Einkauf” ein Vergniigen, ein Moment, in dem man
sich mit dem Gesprichspartner nicht nur iiber die Ware unterhilt.

Die Ausldander bemiihen sich immer hoflich zu sein, ein gutes Beispiel zu geben,
aber manchmal wird dies verkehrt verstanden. Ein Deutschlerner weiss schon,
dass das « Sie » eine hofliche Anrede ist. Er soll aber dazu lernen, dass das “Sie”
nicht immer als hoflich empfunden wird und dass die Anrede iiberhaupt nicht
iberall erwiinscht ist.

Themen neu

September 2002 wurde das Lehrwerk « Themen neu » auf den offentlichen
Schulen eingefiihrt. In diesem Lehrwerk wurde zum ersten Mal die Anrede als
Thema vorgefiihrt.

Themen neu 3, Lektion 6, S. 70 :

Teures « Du »

Niirnberg (dpa) « Armes Deutschland », stéhnte die NUrnberger Markt frau vor dem Einzelrichter, von dem
sie wegen Beleidigung zu 2250 Mark Geldstrafe « verdonnert » worden war. « Frau Gunda » hatte einen
Polizeihauptkommissar « hartnackig geduzt, obwohl dieser es sich verbat ».

Besagte Marktfrau gilt in Nirnberg als Original — nicht nur wegen ihrer marktbeherrschenden Figur. Sie stand
schon einige Male vor den Schranken des Gerichts, wegen Beleidigung. In diesem speziellen Fall hatte die nahe
Rathauswache verfugt, dass zwei Tische der Frau Gunda “wegmissen”. Sie will den Hauptkommissar aller-
dings hoflich per “Sie” gefragt haben, ob er diese Anordnungen getroffen habe. Als dieser das bejahte, habe sie
erklart: ““Das hast du nicht zu bestimmen.”

Der Wachleiter verbat sich zwar das “Du”, die Marktfrau jedoch war nicht zu bremsen: “Das wird doch keine
Beleidigung sein, zum Herrgott sagt man du, deshalb sagte ich zu dir auch du.”

Frau Gunda versicherte, das « Du » sei nicht bose gemeint. Sie stamme vom Land, da sage jeder zu jedem du.
Der Richter hatte fur die Argumente der Marktfrau kein Verstandnis : Fir Mitteleuropéer sei ungewolltes Duzen
ehrenrihrig. Es beeintréchtige das Personlichkeitsrecht. Da die Markt frau Angaben Uber ihr Einkommen nicht
machte, wurde sie geschatzt. Der Richter verhangte darauf flinfzehn Tagessatze mal 150 Mark, zusammen 2250
Mark.

An diesem Beispiel wird demonstriert, dass die Nicht-Beachtung von Ge-
brauchsbedingungen der Anredepronomen unter Umstinden zu ernsthaften
Sanktionen fiihren kann. Die Obst-und Gemiisehdndlerin Kunigunde Herbst ist
vor allem wegen des hartnidckigen Duzens eines Polizisten bundesweit in die
Schlagzeilen geraten. ' 1977 wurde sie zu 2250 Mark Geldstrafe verdonnert. Ihr
sprachliches Verhalten versuchte sie mit dem regional bedingten Unterschied zu
verteidigen ; das « Du » sei der {ibliche Gebrauch in ithrem Dorf. Der Richter
lehnte ihre Argumente ab, ihr Verhalten wurde als unangemessen erachtet und
als Beleidigung ausgelegt.”

" Quelle : Der Tagesspiegel Nr. 9577 vom 25.3.1977, S.22

% Von einem weiteren Fall berichtet auch Die Welt vom 13.10.87: An einem bayrischen Grenziibergang wurde
ein Polizist wahrend einer Kontrolle mit “Du” angesprochen, worauthin dieser mit einer Anzeige drohte. Fiir das
anschlieBende « Du blode Sau » des Autofahrers forderte das Amtsgericht 2500 DM Strafe, wobei das bloBe

« Du » mit 300 DM berechnet wurde
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Das oben geschilderte Beispiel zeigt ebenfalls, dass der Gebrauch einer als un-
angemessen interpretierten Anredeform haufig nicht den Vorwurf der mangeln-
den Sprachkompetenz zur Folge hat, sondern den der Verletzung von Anstands-
regeln, deren Beherrschung in der Interaktion prasupponiert wird. Der Adressat
erwartete in diesem Fall ein “Sie”, er war weder ein Kind, noch ein vertrauter
Erwachsener, gehorte auch nicht zu der gleichen Gruppe des Sprechers.

Wichtig finde ich an diesem Beispiel nicht das Erlernen der traditionellen Anre-
dekonventionen zu lernen, sondern dass die Anrede iiberhaupt als Thema bzw.
als Problem in einem Daf-Lehrwerk eingefiihrt wird.

Ich habe in einem Seminar fiir Ubersetzung den Studenten diesen Text gegeben.
Keiner konnte den Titel ““Teures”Du”” ins Arabische iibersetzen. Das lag auch
nicht an mangelnder Sprachkompetenz, sondern das war eher ein soziokulturel-
les Problem.

Wie haben zwar die pronominale Anrede Du =, aber sie wird nicht substanti-
viert ( das « Du »), somit kann auch kein Adjeltiv davor stehen. Das Verb siezen
bzw. duzen haben wir im Arabischen auch nicht.

Das Problem der Ubersetzung haben wir mit einer Paraphrase geldst: Die Anre-
deform Du, die viel Geld gekostet hat ~ L il cilS ) ¢"cuil" jracally o Uadl) dapa
Laa

Schon bei dem Titel wird der Student darauf aufmerksam gemacht, dass es im
Deutschen ein anderes Anredesystem gibt, fiir das wir nicht unbedingt paralelle
Anredeformen im Arabischen bzw. Marokkanischen finden kann. Und selbst
wenn man denkt, die Anredeform « Du» entspreche im Arabischen « <l »,
dann stimmt das nicht ganz, weil die beiden Formen nicht den gleichen Ge-
brauch haben.

Ich mochte hier nicht eine Analyse fiir das Anredesystem im Arabischen ma-
chen, aber diese kleinen Bemerkungen sollten verdeutlichen, dass die Anrede im
Deutschen fiir marokkanische Studenten nicht so geldufig ist. Das “Du” und
“Sie” konnen sie z.B. in einem Brief abwechselnd gebrauchen, ohne das zu
merken. Unsere Aufgabe ist dann zu suchen, woran das liegt und mit neu didak-
tischen Uberlegungen das Anredeverhalten vermitteln.

In Lektion 6 (S. 71) stehen zehn Leitlinien fiir das Duzen. Die Hauptkriterien,
die man hier berilicksichtigt hat, sind « gut befreundet », « bekannt» und
« fremd ». Der Gebrauch wird dadurch sehr begrenzt und entspricht somit nicht
der Flexibilitit bzw. der Komplexitét des deutschen Anredesystems :

Zehn Leitlinien fur das Duzen :
1.  Wenn man befreundet oder gut miteinander bekannt ist, sagt man « du » zueinander, d.h. man duzt sich.
2. Alle anderen sagen Sie zueinander, d.h. sie siezen sich.
3. Nicht jeder kann das Du anbieten. Der Altere bietet dem Jiingeren und die Frau dem Mann das Du zu-
erst an: “Wollen wir nicht Du sagen?”
4.  Wenn man das Du anbietet, musss man viel Taktgefiihl haben, denn man kann das Du nicht ohne weite-
res ablehnen.
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5. Gewdhnlich stot man mit einem Glas Wein an, sagt danach Du zueinander und benutzt den Vornamen
des anderen.

6.  Wenn man sich einmal duzt, kann man schwer zum Sie zuriickkehren.

7. Wenn man das Du einmmal vergessen hat, sollte man sich entschuldigen: “Entschuldige, dass ich wie-
der Sie gesagt habe. Ich muss mich erst an das Du gew6hnen!”

8. Wenn man einen Fremden duzt, wird das als Beleidigung empfunden.

9. Wenn Schiiler 16 Jahre alt sind, werden sie von den Lehrern gesiezt. Oft bleibt ‘s aber beim Du, wenn
die Schiiler es erlauben.

10. Unter Schiilern, Studenten, Arbeitern und Angehdrigen bestimmter Berufsgruppen gilt normalerweise
das Du. Das Siezen kann hier missverstanden werden.

Bei einer Verallgemeinerung dieser Leitlinien ist Vorsicht geboten, da eine Sta-
tuterung von Regeln nicht gleichzeitig ihre Befolgung impliziert, andererseits
bewegt sich das Anredeverhalten innerhalb eines gegebenen Erwartungsrah-
mens, der jedoch Freirdume zur individuellen Beziehungsgestaltung offen ldsst,
wobei die jeweilige Situationseinschitzung und bestimmte Werthaltungen die
Wabhl konkreter Anredeformen mitbestimmen.

Als Ubung steht folgende Frage:'

Vergleichen Sie diese Leitlinien mit der Situation in ithrem Land. Was ist gleich, was ist anderes ?

Die Frage finde ich sehr wichtig, weil sie das Anredeverhalten in zwei Kulturen
hinterfragt und die Lerner zum Nachdenken {iber die eigene Sprache einladt.
Nun kommen aber als Hinweis zwei Mdglichkeiten in Betracht:

1) Bei uns gibt es keinen Unterschied zwischen 2) Schiiler werden bei uns in jedem Alter
« Du » und « Sie », aber man ... gesiezt, allerdings ...

Ein solcher Hinweis kann das Problem noch schwieriger machen, man geht
schon davon aus, dass die Muttersprache der Deutschlerner auch ein « Du/Sie-
System » kennt.

Die Schiiler werden dann automatisch an die Pronomina Du ~ < und Sie =~ aiil
denken und werden die beiden Systeme auf dieser Ebene vergleichen. Dadurch
wird die richtige Antwort verfehlt.

SchluBbemerkung

Mit dieser Kurzbeschreibung ist selbstverstindlich keine wertende Rezension
der besprochenen Lehrwerke beabsichtigt, es geht eher um eine Andeutung von
einigen Stellen, die die Anrede direkt bzw. indirekt betreffen und um eine pau-
schale Angabe etwaiger Méngel.

Den Text « Teures « Du» » iiber die Marktfrau Gunda aus Niirnberg ist eine
wichtige Leistung des Lehrwerks Themen neu in Bezug auf das Anredeverhal-

! Themen neu3, Lektion 6, S. 71
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ten. Es kommt auch vielmehr darauf an, wie der Lehrer mit den Lernern diesen

Text bearbeitet.

Wer mit DaF-Unterricht zu tun hat und Kontrollarbeiten korrigiert, seien es
Briefe, Dialoge oder Ubersetzungsaufgaben, der kennt das Problem der Anrede.
Weil ich auch damit zu tun habe, erscheint es mir notig, mit diesem Beitrag ei-
nen in den deutscherseits entwickelten Lehrwerken vernachlissigten Bereich zur

Diskussion zu stellen.
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DU DEGRE ET DU MULTIPLE

On se souvient de ce que répond le miroir quand la reine lui demande :
Spieglein, Spieglein an der Wand,
Wer ist die Schonste im ganzen Land?
Un jour, il ne répond plus :
Frau Konigin Ihr seid die Schonste im Land,
mais :
Frau Konigin, Ihr seid die Schonste hier;
Aber Schneewittchen ist tausendmal schoner als Ihr.

1. La formulation du miroir des freres Grimm n’est pas celle dont se sert
d’habitude I’allemand. En effet, quand il s’agit d’associer un multiple (ici tau-
sendmal) a un degré de supériorité (ici avec schon), la formule choisie est
«*mal so adj. /adv. wie » (ou * désigne un nombre cardinal) et donc ce serait
plutot tausendmal so schon wie Sie. C’est en tout cas cette formulation que 1’on
rencontre d’ordinaire dans les textes allemands modernes. Voici quelques
exemples parmi les centaines rencontrées, qu’il s’agisse de textes du 19¢me
siecle ou du 20€me, livres allemands ou traductions, et quels que soient le con-

tenu et le ton des ouvrages.'

,»» und ihr kénnt nichts wissen von unserer Welt. Ich bin ein Mensch, ich bin hundertmillionenmal so groR und
zehnbillionenmal so alt als 1hr! ,,(K. LaBwitz, Auf der Seifenblase, p.21).

,» AuBerlich sah sie so alt aus, wie es ihrem wirklichen Alter entsprach, und zugleich doppelt und dreimal und
hundertmal so alt, ndmlich wie die Mumie eines Madchens (P. Siiskind, Das Parfum, p.25)

,.wie auch immer, er ist schlieflich dreimal so breit wie sie*‘(J.L. Benoziglio Portratsitzung, p.87)

,» Ich schwitzte und wurde von Minute zu Minute witender auch deshalb, weilich innerhalb vierundzwanzig
Stunden mich zweimal so damlich benommen hatte, daR ich Gberhaupt nicht daran denken mochte(...)*“( H.
Martin, Der Rest ist Sterben, p.120)

,»1960 war das Bruttosozialprodukt (BSP) der Lander mit den reichsten 20 Prozent der Weltbevdlkerung drei-
Rigmal so grof’ wie das der Lander mit den &rmsten 20 Prozent (...) (N. Chomsky, Sprache und Politik, p.162)

.- Die Blutgefélie vermehren sich um das Siebenfache und werden etwa fliinfmal so dick wie vorher. ,, (W. Gitt/
Karl Heinz Vanheiden, Wenn Tiere reden kdnnten)

,,yaya ist sehr breit, von vorne und von der Seite, und ihre Waden sind zweimal so dick wie meine. (D. Belloc,
Neon, p.104)

,».sein Kopf war erheblich dicker als das Normalformat, eineinhalbmal so dick, wenn Sie sich das reinziehen
konnen. (Ph.Djian, Betty blue,/37,2 le matin, p.186)

"'La plupart de ces citations sont empruntées au corpus de Nancy, corpus établi, sous forme de cédérom, par le
Groupe de Lexicographie franco-allemande ATILF de I’Université de Nancy2. Mais pour accroitre encore ce
corpus, et aprés avoir consulté google de : « gratis Biicher zum Download », j’ai téléchargé des livres proposés
par des sites dont : tolleseite.de, linke-buecher.de, life-is-more.at, hannah-verlag.de et dibi.de.
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“ Ich kann lhnen Bezirke zeigen, die funf- und sechsmal so grof? sind wie Frankreich, und dort hat seit zwei
Generationen niemand mehr einen Elefanten gesehen. Aber die lokale Verwaltung wird Ihnen ins Gesicht sagen,
(R. Gary, Die Wurzeln des Himmels/ Les racines du ciel, p.331)

Et bien d’autres, comme: eine Lichtung fiir den Sport, mindestens viermal so groR wie bei uns...
In das Gewdlbe der Kathedrale, die viermal so grof? ist wie Notre-Dame...Nein, und wenn diese Biber-
felle zehnmal so grof3 wie Elefantenhaute waren...In Pommern haben sie einen See, der zehnmal so
groR ist wie die Place de la Concorde, etc.

2. Faut-il pour autant considérer que la formulation du conte est obsolete, dé-
sucte et abandonnée de I’allemand contemporain ? Non, méme si les exemples
de la construction «*mal +adj. /adv. + er als » sont nettement moins nombreux
que ceux de la construction « *mal so adj./adv. wie », dont on peut dire, sans

hésitation, qu’elle est la préférée.

,,Der Hafen von Szczecin ist tausendmal grofer als der Hafen von Wolgast.* (R. Schneider, Die Reise nach
Jaroslav, p.134)

Am néchsten Tag waren die Schmerzen hunderttausendmal groRer als vorher (F. Cavanna , Die Augen groRer
als der Magen, p.18)

Ich war dreimal alter als dieser junge Mann, aber es fiel mir trotzdem nicht ein, mich nun auch fir dreimal
kllger zu halten. ,,(K. May, Winnetou V)

Er war eher jung und bestimmt nicht mehr als zwei - oder dreimal &lter als ich.* (E. Ajar, Du hast das Leben
noch vor dir, La vie devant soi, p.213)

Doch die Prasenz des Westens in China ist tausendmal starker als zur Zeit, als China eine Kolonie war.* (Ma-
deleine Chapsal, Franzdsische Schriftsteller intim/Envoyez la petite musique, p.312).

3. Toutefois, cette possibilité semble exclue avec doppelt (mais non avec zweli-
mal, comme nous 1’avons vu dans la citation d’E. Ajar) !

En fait foi cet exemple . ,.Bei aller Gleichartigkeit der drei Wandelsterne besteht ein wesentlicher
Unterschied darin, dass der Mars doppelt so alt wie die Erde und fast viermal alter als die Venus ist.”“ (A. Bog-

danow, Der rote Planet, p.21). De fait, alors que j’ai trouvé bien plus d’une centaine de
doppelt so, pas un seul doppelt suivi d’un comparatif de supériorite.

Mais quelques doppelt besser, dont :

N95/APR.13842 Salzburger Nachrichten, 12.04.1995; Osterreichs Lehrer, Ihr habt es besser.

P93/JUN.18463 Die Presse, 21.06.1993; Der Stargast als kurioses Derby-Opfer: Ein Fachmann: "Da sieht
man, was das fir ein Jockey ist. Andere hatten die Nerven weggeworfen!" Piggott - einer wie keiner. Weil dop-
pelt besser halt, wiederholte er das Spielchen in der "Meile".

Un seul doppelt lieber :

P97/DEZ.50482 Die Presse, 06.12.1997; Nebenbei:
Uber eine Opernnutzung des Theaters an der Wien wird lebhaft diskutiert. Strengt man sich am Ende deswegen
statt doppelt lieber gar nicht mehr an?

Aucun doppelt mehr. Mais de nombreux doppelt so viel/so viele.

4. L’existence de doppelt besser et doppelt lieber nous améne a nous intéresser
aux séquences *mal mehr, *mal besser, *mal lieber, *mal weniger.
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On constate : 1. la présence de nombreuses occurrences de ces séquences et 2.
parfois la rareté, voire I’absence des séquences correspondantes avec le compa-
ratif d’égalité.

a) *mal mehr

,.In der englischen Gesellschaft hat somit der Arbeitstag in siebzig Jahren einen UberschuR von 2700 Prozent
an Produktivitat gewonnen, d.h., im Jahre 1840 produzierte er siebenundzwanzigmal mehr als 1770. (K. Marx,
Das Elend der Philosophie, p.80) )

,»,Maigret hielt den Zeitungsjungen am Armel fest. Hast du schon viel davon verkauft?" "'Zehnmal mehr als an
anderen Tagen* (Simenon, Die Marie vom Hafen, La Marie du port, p.44)

- ADAM Habt ihr gehort? Sie machen eine freiwillige Sonderschicht. Sie schaffen dreimal
mehr als wir.* (Hartmut Lange Senftenberger Erzahlungen Deutsches Theater der Gegen-
wart Il (Suhrkamp, 1967, p.227)

Mais les *mal so viel sont plus nombreux. Je n’en citerai qu’un :

"Dein Bruder ist wirklich zu geizig", sagte Albert zu mir ich selbst achte ja nicht auf so was
weil ich eben zu groRzugig bin aber es stimmt schon daf sie dreimal soviel allen wie wir (Si-
mone de Beauvoir, Monolog, p. 81)

b) avec *mal besser :

,,DU wirst sehen, dal’ es besser ist, hundertmal besser als in einem Zimmer."( D. Fernandez,
In der Hand des Engels /dans la main de I’ange, p.392)

Nach diesen zwei Tagen las sie hundertmal besser als die Besten in ihrer Klasse. (Amélie
Nothomb, Im Namen des Lexikons/Robert des noms propres, p.45)

Und auch nicht, ob sie sich klarmachte, dal3 es heute zehnmal, hundertmal besser und unge-
wohnlicher werden mufite als bisher. (Simenon, Die Komplizen, les complices, p.193).

Je m’arréte a trois citations. Il en est bien d’autres.

Pas d’exemples de *mal so gut dans le corpus de Nancy, méme accru par les
téléchargements.

2 exemples dans le gigantesque corpus de I’Institut fiir deutsche Sprache avec
zehnmal so gut wie:

P99/FEB.6097 Die Presse, 11.02.1999; ""Der Kunde von morgen will sich selbst darstellen™:
""So etwas Uberzeugt klarerweise zehnmal so gut wie der beste Platz in einem Kaufhausregal . . . "

P00/MAI.22063 Die Presse, 27.05.2000; Scharfes Licht aus einzelnen Molekiilen an glasernen Spitzen:
Theoretisch kann man so eine Lichtquelle mit einem Durchmesser von bis zu 15 Nanometer herstellen - womit
eine Aufldsung von etwa 30 Nanometer erreichbar wére - also fast zehnmal so gut wie bei einem "normalen”
Lichtmikroskop.

Et un avec zweimal :
BZK/W74.01405, WE 24.08.74, S.03, VERMISCHTES, VERF.: KEMNA, FRIEDHELM, AGT.: -:

ich habe festgestellt , daf® Frauen immer und vor allem in der Politik alles zweimal so gut wie die Manner ma-
chen mussen , um dafiir Anerkennung zu finden . wir missen das &ndern "'
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Mais 6 exemples avec zweimal so gut et 22 avec dreimal so gut. Aucun avec
hundertmal et aucun avec tausendmal. Donc, *mal besser ne 1I’emporte pas sur
*mal so gut wie, sauf au dela de zehnmal.

c¢) avec *mal lieber (1a aussi, je me borne a trois citations, parmi d’autres)

,,Die Alte, die einfach scharf ist auf einen Mantel, ist mir hundertmal lieber als dieser kleine
Drecksarsch* (D. Pennac, Wenn nette alte Damen schief3en.../La fée carabine, p.121)

,.Nein, er fiel hier nicht unnitz, wenn ihm der Tod auf der Barrikade zehnmal lieber gewesen
ware* (K. Griinberg, Brennende Ruhr, p.142)

,.»Zehnmal lieber héatte ich an diesen Tagen Hunger gelitten, als am Tische dieses Wohltaters
zu sitzen, der am Unglucke meiner Mutter schuld ist. (O. Bierbaum, Leben, Taten, Meinun-
gen und Hollenfahrt eines Wollustlings/, Der geborene Herr und der geborene Dienstbote)

Pas de *mal so gern dans le corpus de Nancy, méme accru de téléchargements,
(soit 373 ouvrages) et pas de zweimal, dreimal, finfmal, zehnmal, hundertmal,
tausendmal so gern wie dans le corpus de I’Institut fiir deutsche Sprache. Pas de
*mal so lieb wie dans le corpus de Nancy augmenté et pas de zwei/drei/finf/zehn
/hundert/tausendmal so lieb dans le corpus de I’Institut fiir deutsche Sprache.

d) *mal weniger. Moins d’occurrences que pour *mal besser et *mal lieber,

mais plus que les trois que je donne:

,,und bitte ich Dich so dringend, ihm nun doch kurzerhand plausibel zu machen, daR ich jetzt
noch tausendmal weniger als vor sechs Wochen in der Lage bin, ihm mein Jawort fiirs Leben
zu erteilen,* (Th. Mann, Buddenbrooks, p.147)

,,» Frage: Das letzte Mal kamen dreimal weniger Besucher als erwartet.

Antwort: Ich nehme an, Sie meinen, es sei nur ein Drittel gekommen. Das ist richtig.* (Eike
Christian : Mehr Deutsch flir Besserwisser, p.132)

,»An Ort und Stelle lernt man tausendmal weniger, obwohl es zum guten Ton gehort, das Ge-
genteil zu verkundigen.* (F. Cavanna, Die Augen grélier als der Magen, p.96)

Pas de *mal so wenig dans le corpus de Nancy étendu. Pas de zweimal, mais
deux dreimal so wenig :

MO03/303.19621 Mannheimer Morgen, 21.03.2003, Ressort: Ried / Bergstrae; Eysoldt-Ring schmickt
Akteure: "Wie ich inzwischen weiB, verlangte ich dreimal so wenig an Arbeitslohn wie die Akademie", erzéhlt
Dorsheimer, der iiber sein Honorar nach wie vor eisern schweigt.

095/AUG.85647 Neue Kronen-Zeitung, 17.08.1995; Osterreichs Manner mégen zu Hause nicht mitarbeiten:
Was die meisten berufstatigen Frauen ohnehin schon langst selbst erfahren mufiten, ist jetzt schwarz auf weil3
bestétigt. Sie haben durch Haushalt und Kinderbetreuung dreimal so wenig Freizeit als ihre méannlichen Le-
benspartner.

Et un zehnmal so wenig, il est vrai entrainé par zehnmal so viel:
P95/SEP.35580 Die Presse, 23.09.1995; Loschmidt war ein groRer Chemiker:
es konnen zehnmal so viel oder zehnmal so wenig Atome sein, aber groRer ist der Fehler wohl sicher nicht."”
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Mais aucun funfmal, hundertmal, tausendmal so wenig.

La conclusion est claire : on emploie plus *mal lieber et *mal weniger que
leurs correspondants avec s0. Pour *mal mehr/ *mal soviel et pour *mal besser/
*mal so gut, les deux possibilités s’équilibrent. 11 faut toutefois tenir compte de
la sémantique de gut, dont besser ne retient que certains aspects. Peter ist besser
als Paul signifie qu’il le dépasse dans le domaine considéré, mais non qu’il a
plus de bonté (d’ame) que lui.

En tout cas, la fréquence de *mal mehr,*mal besser, *mal lieber, *mal

weniger explique pourquoi la structure « *mal +adj./adv.+er als » n’est pas me-
nacée de disparition au profit exclusif de « *mal so adj./adv. wie ». Il faut donc
admettre que 1’allemand dispose de deux formulations, dont I'une « *mal so...
wie » I’emporte d’ordinaire, mais dont I’autre : *mal + comparatif de supériori-
té est trés usitée —et parfois plus que la premiére- avec mehr, besser, lieber et
weniger.
5. La coexistence de deux formulations pour I’expression de la méme réalité ex-
tralinguistique n’est d’ailleurs pas rare dans le domaine du degré. Sur la question
génerale du degre, je renvoie le lecteur a la série d’articles de J.Athias dans cette
méme revue. On a : nicht so. .. wie a coté de weniger... als. Et a coté de weniger,
on a minder, dont les grammaires de 1’allemand ne parlent guére. Enfin, on
trouve souvent « im siiddeutschen Sprachraum » wie au lieu de als apres le
comparatif de supériorité, et ce avec des personnes d’un niveau culturel indé-
niable. Le Duden: die Zweifelsféalle der deutschen Sprache doit bien reconnaitre
que « in der Alltagssprache ist der Gebrauch von ,,wie‘ anstelle von ,,als* aller-
dings weit verbreitet* (p.40).

Ainsi, la fagon de s’exprimer du miroir, du moins pour ce qui nous occupe
ici, n’est pas du tout démodée. On peut d’ailleurs se demander si d’entendre et/
ou de lire le conte de Grimm n’a pas contribué, dans la formation langagicre des
petits germanophones, a assurer la survie de la structure. Plus en tout cas que
notre « tire la chevillette et la bobinette cherra ».
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DECLARATION DES ASSOCIATIONS
POUR LES LANGUES DE FRANCE

Le Comité Fédéral et les Associations pour la langue et la culture d’Alsace
soussignées constatent :

1.- que tous les efforts déployés a travers les Contrats, Chartes et Conventions en faveur des langues de France
n’ont jamais été réellement respectés par les services de 1’Etat qui se soustraient a leurs obligations et engage-
ments conventionnels et a 1’élémentaire respect d’une parole et d’une signature donnée ;

2.- que dix-sept pays ont ratifié et mis en ceuvre la Charte européenne des langues régionales ou minoritaires,
sans la moindre difficulté, a savoir, la République Fédérale d’Allemagne, I’Arménie, 1’Autriche, Chypre, la
Croatie, le Danemark, 1’Espagne, la Finlande, la Hongrie, le Liechtenstein, la Norvége, les Pays-Bas, le
Royaume-Uni, la Slovaquie, la Slovénie et la Suisse ;

3.- que les gouvernements successifs de la République continuent & s’opposer a toute l1égislation portant statut
des langues de France alors que le Conseil Constitutionnel en a admis la possibilité au regard de I’article 2 de la
Constitution (15 juin 1999).

Ils demandent en conséquence :

1.- au Gouvernement et aux Assemblées de tenir compte de la position du Conseil Constitutionnel ainsi formu-
lée : «il incombe au législateur d’opérer la conciliation nécessaire entre une telle prescription et la liberté de
communication et d’expression proclamée par 1’article XI de la Déclaration des droits de ’homme » ;

2.- que soit mis fin aux discriminations linguistiques dans 1’enseignement dont sont encore victimes les
langues de France dans notre pays, que cette discrimination soit passible des peines prévues pour le racisme
comme cela a été demandé dans la proposition de loi n° 2157 de 1984 ;

3.- que I’acces a I’enseignement des langues régionales de France et a leur histoire devienne un DROIT pour les
familles et non une éventualité dont décide seule I’administration ;

4.- que ce DROIT reconnu par les plus hautes autorités de I’Etat et demandé depuis des années par toutes les
sensibilités politiques, a travers des dizaines de propositions de loi, soit enfin mis en place sans aucune restric-
tion ;

5.- que la responsabilité de cet enseignement, notamment son élaboration et sa mise en route, soit confiée a la
Région, assemblée élue au suffrage universel, en partenariat avec les Départements et toute autre collectivité
territoriale concernée ; I’Alsace est a méme d’assumer cette responsabilité et de conduire dans le cadre de
I’expérimentation prévue par la Constitution la premiére opération de ce genre, compte tenu de sa situation géo-
graphique, de son bilinguisme et de ses besoins et succes économiques.

Ils demandent enfin que les déclarations formulées lors du 40° anniversaire du Traité de I’Elysée connaissent
une application ambitieuse, pleine et entiere et que soit reconnu et affirmé le role d’intermédiaire linguistique et
culturel de 1’ Alsace et de la capitale européenne, Strasbourg.

Le temps est venu pour que rayonne sur toute I’Europe I’image de notre Pays de Droit. Les Peuples européens
attendent que la France donne I’exemple d’une nation garantissant le pluralisme culturel qui fonde sa légitimité
dans la grande fraternité des hommes.

Les Associations soussignées : Comité Fédéral des Associations pour la Langue et la Culture Régionales
d’Alsace, Haut Conseil National des Langues de France, Heimetsproch un Tradtion, Culture et Bilinguisme
d’Alsace et de Moselle, Association des parents d’éléves bilingues de Sélestat Schlettstadter Sterickle, APEPA,
Association des parents d’¢éléves bilingues de Rosheim Ritte Ritte Ross, Lehrer, Association des Elus du Haut-
Rhin pour la Promotion de la Langue Alsacienne (AEPLAL), Association Junge Fer’s Elsassische, Amis de la
Revue Alsacienne de Littérature.
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Yves BERTRAND

LESEN SIE SICH SCHLAU !
(Les énoncés résultatifs)

Quand les grammaires francaises de 1’allemand évoquent les énonces ré-
sultatifs, il s’agit d’énoncés constitués de la séquence : verbe + pronom réfléchi
+ adjectif ou préverbe. Plus exactement, seul D. Bresson (Grammaire d’usage
de I’allemand contemporain, § 63/3, p.94) fait entrer le préverbe dans cette ru-
brique : a c6té de sich totlachen, il donne sich abarbeiten, sich ausschlafen, sich
durchsetzen. Les autres auteurs, comme Janitza-Samson (Pratique de I’allemand
de A a Z, §107, p.131) Schanen-Confais (Grammaire de I’allemand, §358,
p.244) et J. Feuillet Grammaire structurale de I’allemand, p.513) ne
s’intéressent qu’aux adjectifs Si je suivrai leur exemple dans les remarques qui
suivent, ¢’est pour ne pas dépasser les dimensions d’un article et aussi parce que
la présence de 1’adjectif pose des problémes spécifiques. Mais il va de soi que
I’aspect résultatif peut étre exprimé autrement. Et si résultatif il y a, pourquoi se
limiter —aux seuls ¢énoncés comprenant un  pronom  réfléchi ?

Quelques remarques me permettront de circonscrire mon travail.

1. D’abord un point de terminologie

Résultatif manquant dans les dictionnaires courants du frangais (Larousse,
Hachette) et n’étant pas toujours défini par mes collégues, j’ai regardé dans le
Verzeichnis der Fachausdriicke de Ia Duden Grammatik (1998) et j’ai trouvé :
« Das Ende eines Geschehens ausdriickend ». Il me parait y avoir 1a une confu-
sion entre perfektiv et resultativ. Heurcusement, dans le Register, a propos de
resultatives Verb, on renvoie au §806 et 1a, au sujet de die zeitliche Bedeutung,
on lit au point 2 : « das Ende (perfektiv) manchmal mit Blick auf das Ergebnis
des Vorgangs (resultativ) ». Mais alors si resultativ signifie das Ende mit Blick
auf das Ergebnis des Vorgangs, il serait préférable d’employer telique (telisch),
qui selon 1’étymologie grecque (telos) désigne le but (Ziel) a atteindre. Sans que
cette idée implique une intention. Dans sich tot langweilen, le sujet n’a vraiment
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pas le projet, le désir, la volonté de mourir d’ennui. Mais la maladie est le point
d’aboutissement de I’ennui. N’aimant pas la logorrhée terminologique, je re-
nonce a télique, et, comme mes collégues, je garde résultatif, en mettant toute-
fois ’accent sur un résultat qui n’est pas seulement une fin, mais une finalité,
pas seulement un achevement, mais un accomplissement. Résultatif est plus que
terminatif.

2. Le résultatif peut étre exprimé a 1’aide de nombreux moyens.

L’adjectif n’en est qu’un parmi d’autres, méme s’il est avec le préverbe le plus
employé, parce que bref et donc économique. On peut avoir aussi :

a) un préverbe : sich abarbeiten, sich durchsetzen

b) une préposition : sich nach oben arbeiten (je n’ai pas trouvé de sich reich ar-
beiten’)

¢) un groupe prépositionnel: sich zu Tode langweilen (sich tot langweilen existe)
mais aussi Sich zu Tode schamen. A propos de zu Tode, Churchill: ,,Es gibt
drei Sorten von Menschen: solche, die sich zu Tode sorgen, solche, die sich zu
Tode arbeiten, und solche, die sich zu Tode langweilen.*

Autres groupes prépositionnels cette fois a I’accusatif, un accusatif qui indique
bien 1’aspect directif, la marche vers le point d’aboutissement : sich die Beine in
den Leib /in den Bauch stehen, jmd ein Kind in den Bauch reden.

d) une locution: jdn ko schlagen (ko = knock out)

¢) un complément d’objet direct : sich eine Glatze rasieren, sich einen Ast (ei-
nen) Buckel lachen,

A titre d’exemples, dans www.google.de :
Haarausfall

(...) Wenn s so wire wiirde ich mir ne Glatze rasieren. (...)
www.naanoo.com/artikel 829.html

Zich een bochel (... 99); hd. sich schief lachen; sich kugeln vor lachen; sich einen Ast
(oder Buckel) lachen; es ist zum walzen; fr. rire comme un ...
www.dbnl.org/tekst/stoe002nede01/stoe002nede01_0266.htm

Certains de ces exemples sont choisis a dessein pour montrer qu’il ne faut
pas toujours prendre le terme résultatif au pied de la lettre, mais qu’il peut
s’agir, heureusement, d’une « fagon de parler ». On dit aussi sich totlachen, mais
les cimetiéres ne sont pas pleins de défunts tués d’un éclat de rire. Peut-étre est-
ce dommage car, mourir pour mourir, mourir de rire serait une belle mort.

La comparaison avec le frangais montre que 1’allemand se sert plus volon-
tiers que nous de formules résultatives stérétotypées. Certes, nous avons saigner
a blanc (uniquement réfléchi en allemand, selon le Deutsches Universalworter-

! Je travaille pourtant avec des corpus importants. D’abord le corpus de Nancy, qui s’est considérablement accru,
ensuite plusieurs années de Taz, puis le site http://wortschatz.uni-leipzig.de, la base de données de Cosmas II de
I’Institut flir deutsche Sprache (www.ids-mannheim.de) et enfin wwww.google.de qui chaque fois qu’on lui
propose un mot ou une suite de mots offre des pages et des pages d’exemples.
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buch : sich weiRRbluten) et : « Ne bronzez pas idiot », mais d’habitude il faut em-
ployer de + infinitif : mourir de rire, de + substantif : mourir de honte, a +
substantif : se tuer a la tache, se tuer au travail, ou a force de. Il faut bien re-
connaitre que la construction résultative avec pronom réfléchi est une spécificiteé
de la langue de nos voisins', ce qui explique I’intérét particulier, voire exclusif,
que lui portent les grammaires.

3. Pas uniquement les énoncés avec le pronom réfléchi ajouté.

Dans les énoncés a valeur résultative comprenant un pronom réfléchi (a
I’accusatif ou au datif), ce réfléchi est associé a un verbe d’ordinaire non réflé-
chi : on n’a pas *sich arbeiten, *sich lachen, *sich essen, etc. Mais, comme le
montrent certains des exemples cités, la valeur résultative existe avec d’autres
verbes.

Ainsi se trouve défini -c’est-a-dire deélimité - 1’objet de cette étude

1. Il ne s’agit pas de donner a résultatif le sens de fin (contrairement a la défini-
tion du Duden), mais de résultat, c’est-a-dire d’une modification apportée par le
verbe au sujet ou a 1’objet, de telle facon qu’a la fin on ne se trouve plus dans la
méme situation qu’au début, ce qui implique un processus temporel, incluant un
aspect duratif. Mais sans préjuger de la longueur de cette durée : si Sich zu Tode
langweilen prend par la force des choses « un certain temps », jn totschlagen
peut se faire vite, d’un seul coup bien asséné. Mais méme si la mort a été «ins-
tantanée », comme on dit, il a fallu néanmoins un minimum de temps entre le
coup et le décés. Remarquons que cette modification n’est pas due a une évolu-
tion interne, mais qu’elle est causée par le verbe. Il n’y a pas seulement un wer-
den, ce werden est di & un machen® Dans le titre de cet article, emprunté a
I’item de www.google.de (recherche « Lesen Sie sich » ou « Sie sich schlau »), le
schlau werden n’est pas inhérent a 1’évolution propre du lecteur, il résulte de la
lecture : durchs Lesen werden Sie schlau, lesen macht sie schlau. A I’aspect
duratif s’ajoute 1’aspect causatif.

Cet aspect causatif ¢limine les verbes dont la sémantique ne contient pas
la capacité de provoquer un effet et qui sont associés a des adjectifs. Ce sont les
verbes qui appellent un attribut : sein, bleiben, werden, scheinen, aussehen, les
verbes de sensation: ich fiihle mich gesund, les verbes qui indiquent un
comportement : sich korrekt verhalten, sich hoflich benehmen, sich dumm stel-
len, krank spielen, vornehm tun, sich freundlich geben, la position : geradesitzen
ou le maintien dans un état : einen Hund festhalten.

! Les locutions résultatives avec adjectif sont fréquentes existent aussi en anglais (he slammed the door shut : il
clagua la porte) et en néerlandais ( sich dood drinken an iets : s’enivrer de quelque chose jusqu’a en mourir).
Wotsch, dans une communication personnelle a signalé a P. Bourstin qu’on en trouve aussi en suédois (p.1 de la
thése de P. Bourstin : Causativité et résultativité

2 Schanen —Confais montre bien cet aspect causatif (§358): ich lache mich krank= ich lache + mache mich
(selbst) krank. 1l va de soi qu’il faut comprendre: ich lache+ durch mein Lachen (dadurch) mache ich mich
selbst krank.
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2. 11 s’agit de se limiter aux énoncés dont le résultat est exprimé a I’aide d’un
adjectif, pour les raisons que j’ai indiquées.

3. Il s’agit d’étudier toutes les sortes d’énoncés résultatifs, qu’ils contiennent ou
non un pronom réfléchi.

Bien entendu, on ne m’a pas attendu pour s’intéresser aux constructions
résultatives. Ainsi, E. Faucher dans son article « Propositions clandestines »
(Cahiers d’allemand, N°5, 1973) s’intéressant a gesundbeten (p.60) écrit :
« Ainsi, il est clair que dans « Die Mutter hat das Kind gesundgebetet », la cons-
truction ancienne a base de deux propositions « DIE MUTTER HAT GEBE-
TET » d’une part, et « DAS KIND GESUND », d’autre part, a fait place a une
construction moderne et uni-propositionnelle construite autour du verbe gesund-
beten. » On remarque que cette analyse en deux propositions (dont I’une clan-
destine : Das Kind gesund, ou Kind est sujet et gesund prédicat) se retrouve aus-
si bien, ultérieurement, chez Schanen-Confais, cf. la note 3 : ich lache mich
krank= ich lache + ich mache mich krank» que chez Feuillet (Grammaire
structurale de I’allemand, p.513): « On peut interpréter ces constructions
comme la succession de deux actions : « il boit et en devient malade » (pour
sich krank trinken)'.On remarque que ce qui était pour Faucher un état final :
gesund (sein) est un devenir (werden) pour Feuillet et une transformation (ma-
chen) pour Schanen-Confais.

Qui dit transformation dit causalité, ce qui nous conduit directement a la
thése de troisieme cycle de P. Bourstin : Causativité et résultativité. Les locu-
tions adjectivales en allemand, 1975, Paris Sorbonne. Ce travail de pionnier en
ce qui concerne le lien entre causalité et locutions résultatives est a 1’origine
d’un article : « Sémantique de phrase ou sémantique lexicale : les constructions
résultatives adjectivales » (Nouveaux Cahiers d’allemand, 1999/2). Dans cet
article, notre collégue pose ainsi le probléme : « (...) gesundbeten, tout comme
sich gesundmachen, gesund pflegen, (sich) gesund schrumpfen et sich gesund
stoRRen constituent des entrées de dictionnaires, alors que 1’association de ge-
sund avec d’autres verbes n’y trouve pas place. Faut-il dans des cas similaires
frapper tantot a la porte des dictionnaires, tantot a celle des grammaires ? »
(p.461) ? En fait, c’est surtout a la porte des grammaires qu’il faut frapper :
« L’absence quasi-totale de véritables UVPL (=unités verbales polylexicales,
Y.B.) constituant une unité de sens indissociable, et la transparence syntaxique
des constructions dont seul 1’adjectif est sémantiquement figé montre bien que
I’on est en présence d’une structure dont la syntaxe peut largement rendre
compte, ce qui est moins vrai de nombreux verbes a préverbes d’origine préposi-
tionnelle. » (p.471)

' Avec une différence pourtant. Chez Schanen/Confais et chez Feuillet on répéte le méme sujet (ich), tandis que
pour Faucher mich est le sujet (a I’accusatif comme dans les propositions infinitives) d’une proposition clandes-
tine, dont le prédicat est krank donc : ich lache + mich krank.
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Je n’ai eu souvenance ou, pour la thése, connaissance des ¢tudes de Fau-
cher et de Bourstin qu’apres avoir rédigé un premier jet de cet article. Mais la
lecture ou relecture des études de mes collegues et I’estime qu’elle m’a inspirée,
si elles ne m’ont pas décidé a renoncer a mon travail, m’ont amené a préciser
mon propos, qui est autre.

Mon point de départ, en effet, est la constatation que la séquence « adjec-
tif + verbe », si elle a parfois valeur résultative, ne 1I’a pas toujours. Dans ich
esse die Suppe warm (exemple que j’emprunte a E. Faucher, op. cit., p.55) man-
ger ne chauffe pas la soupe. Au contraire, il faut qu’elle soit chaude pour qu’on
consente a la consommer. Dans jemanden lebendig begraben, enterrer quel-
qu’un ne lui donne pas la vie, mais lui 6te ! A-t-on affaire a la méme construc-
tion avec sich naR rasieren et sich kahl rasieren ? Avec sich gesund erndhren,
gesund est-il résultatif ou adverbe de maniére ? Le but de cet article est alors de
déterminer quand 1’adjectif a valeur résultative et quand il ne 1’a pas et quels
sont les criteres de décision.

I. VERBES INTRANSITIFS

On trouve effectivement des séquences « verbe + adjectif », ou I’adjectif
n’est pas 1’équivalent d’un complément de maniére (ce qui est le cas de der alte
Mann geht krumm). A-t-on pour autant un énoncé résultatif ?

1. krankfeiern.

Ce verbe pourrait signifier qu’on s’est rendu malade a force de faire la
féte. Ce n’est pas, en soi, impossible : on connait le Kater qui suit les soirées
bien arrosées. Pourtant, ce n’est pas le sens de krankfeiern ou de krankmachen,
qui signifient qu’on « s’est fait porter pale », mettre en congé de maladie. Ce qui
permet d’affirmer qu’on n’a pas une valeur résultative, c’est le sens convenu de
I’expression familiére, et que nous retrouverons dans krankschreiben. La meil-
leure preuve, c’est qu’avec krankfeiern, on n’est pas malade du tout. Pas plus
qu’on ne I’est avec krank spielen. On a aussi ce sens convenu avec fremdgehen,
qui ne signifie pas qu’on devient étranger (2 qui, a quoi ?) par le fait ou a force
de se déplacer. L’orthographe (en un mot) consacre en quelque sorte ce sens
convenu. Mais comme on écrit aussi en un mot (sich) totarbeiten, qui lui est ré-
sultatif, je ne tiendrai pas compte de la graphie dans 1’analyse. La graphie ne
prouve ici, en I’occurrence, ni le résultatif ni le non résultatif.

2. krumm gehen, schief gehen, schief laufen, glatt gehen, kaputtgehen, etc.

Quand on lit ou entend : die Sache ist krumm gegangen, gelaufen ou : Die
Sache ware beinahe schief gegangen, schief gelaufen et surtout quand on lit
dans le Deutsches Universalworterbuch A-Z: ,hitte beinahe nicht das ge-
wiinschte Ergebnis gehabt®, on est tenté de donner a ces énoncés une valeur
résultative (das gewunschte Ergebnis!). Attention pourtant au fait que ces
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phrases sont formulées au Perfekt, qui justement indique une fin avec, de toute
facon, un résultat. La question qui se pose est alors de savoir s’il y a eu, en cours
de route (gehen/laufen), une évolution, une évolution provoquée par la
marche/le cours des événements (et alors 1a on est dans le résultatif) ou si, des le
départ, I’affaire était mal engagée (schief ou krumm) et si, 1’étant dés le départ,
elle ne pouvait que I’étre a I’arrivée, rien n’étant survenu pour geradebiegen.
Nous rencontrerons en effet, avec les verbes transitifs, des cas ou le verbe est,
des le départ, en concordance avec un adjectif et qui de ce fait excluent le résul-
tatif, en tant que produit d’un devenir (werden) provoqué par une cause (ma-
chen). Avec schief ou krumm et gehen/laufen, on ne peut donc, hors contexte,
répondre a la question posée. Sauf encore une fois, si 1’on formule au Perfekt,
mais alors a quoi est di le résultatif, a schief/krumm + gehen/laufen ou au Per-
fekt ? Ne puis-je pas dire : Ich wulite schon von Anfang an, dal die Sache
schief gehen wirde: es war ja ein hoffnungsloses Beginnen.? Ou y -a-t-il
fremdgehen ? Quand I’adultére est consommé ou bien dés qu’on a décidé d’aller
voir si ¢’était mieux ailleurs ?

Mais 1a n’est pas le point essentiel. Dans un énoncé résultatif, tel qu’il est
présenté dans les grammaires, si le résultat est exprimé par I’adjectif, c’est le
verbe qui en indique la cause : Durchs Lesen wird man schlau. Lesen macht
schlau. Mais on voit mal comment dire : Durchs Gehen wird die Sache schief.
Gehen macht die Sache kaputt. Le déplacement n’est pas la cause de 1’échec.
Encore moins Durchs Gehen wird man fremd ! Donc dans ces énoncés, le verbe
n’induit pas le résultat. Et s’il y a un résultat, I’énoncé n’en est pas pour autant
résultatif.

II. VERBES TRANSITIFS

La encore, la question qui se pose est de savoir quand 1’association « adjec-
tif+ verbe » a valeur résultative. Mais d’abord quelques exemples d’énoncés ré-
sultatifs qui ont la particularité

a) de comporter un adjectif composé : jd krankenhausreif prigeln

b) deux adjectifs : jdn grin und blau/grin und gelb schlagen.

Les couleurs forment d’ailleurs un terrain de prédilection pour énoncés résulta-
tifs avec les verbes transitifs: etwas schwarz malen, eine Wand wei streichen’.
Mais on a évidemment d’autres adjectifs : den Teich leer fischen, den Verkehr
lahmlegen, das Holz klein hacken.

Examinons les cas ou le méme adjectif a ou n’a pas valeur résultative :

' Ce qui est intéressant avec ces deux verbes (et n’est pas le cas avec, par exemple, jdn griin und blau schlagen),
c’est que le moyen et le résultat coincident : ¢’est au moyen de la couleur noire ou blanche que 1’objet est noirci
ou blanchi.
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krank.

On a d’un c6té jdn krank argern, ou la personne tombe effectivement malade et
de I’autre jdn krankschreiben, ou le médecin écrit (verbum dicendi ) que quel-
qu’un est malade alors qu’il ne 1’est peut-&tre pas, si I’on se place sur le strict
plan de la réalit¢ des faits. Toutefois, institutionnellement et méme si c’est un
certificat de complaisance, il est déclaré « malade » et donc il y a changement de
son statut sinon de son état.

tot

La différence entre totschweigen et totsagen apparait dans le fait que avec tot-
schweigen le silence a pour but et pour conséquence de tuer une ceuvre, tandis
que dans totsagen (la encore verbum dicendi), il n’y a pas de mort, partant pas
de résultat. Mais la aussi, il faut étre prudent : si ce qui est tot gesagt est bel et
bien vivant en soi, ¢’est bel et bien mort pour qui le dit.

La, comme pour krank, le résultatif ne se mesure pas uniquement a 1’aune de la
réalité des faits, la réalité objective pourrait-on dire. S’il n’y a que le résultat qui
compte, ce peut-€tre aussi le résultat déclaré. C’est ce résultat qu’énoncent Se-
ligsprechen, seligheilen, méme si en définitive certains pensent que c’est a Dieu
et non a une autorité religieuse qu’il revient de décider de la sainteté !

kalt

D’un co6té kaltstellen a pour but d’6ter toute force, toute efficacité a la victime,
qui devient comme froide, alors que avec kaltschweiRen ou kaltwalzen le métal
ainsi traité ne change guére de température ou en tout cas ne refroidit pas. Car il
s’agit de ’application, au départ et non a ’arrivée, d’un traitement bei Raum-
temperatur, donc ohne Warmezufuhr. Méme chose dans kaltgeschlagen : ,.(von
Olen) ohne Wirmeeinwirkung durch Schlagen gewonnen®. La encore, il s’agit
d’un sens convenu dans une langue de spécialité. Mais il est facile de voir, par la
définition qu’en donne le dictionnaire (ici le Deutsches Universalworterbuch)
s’il y a eu ou non un changement d’état du complément d’objet direct entre le
début et la fin du processus. On a un phénoméne comparable en frangais avec a
blanc. Dans saigner a blanc, la locution est résultative : la victime perd ses cou-
leurs a force de perdre son sang. Dans tirer a blanc, dés le départ il n’y a pas de
projectiles.

gerade

Alors qu’avec geradehalten 1’objet en question est et reste droit, le gerade bie-
gen a pour résultat que ce qui était au début krumm est gerade a la fin, que donc
la torsion a opéré une modification de I’objet : ein durchs Biegen geradema-
chen. De méme pour gerade stellen, gerade richten. Pour qu’il y ait résultat, il
faut, répétons-le, que la sémantique du verbe implique la capacité de modifier.
Ce qui n’est pas le cas de halten et I’est de biegen, stellen, richten.

Qu’en est-il de Der Rock ist gerade geschnitten? Schneiden posséde la capacité
de modification : etwas kaputtschneiden. Mais, pour qu’il y ait valeur résulta-

331



Y. Bertrand

tive, il faudrait avoir le verbe *geradeschneiden.'Or, 1’expression n’existe dans
le dictionnaire que sous la forme citée, pour laquelle on donne la définition :
nicht eng und nicht ausgestellt. Ici gerade ne fonctionne pas comme adjectif ré-
sultatif, mais comme adverbe. Il est facile, dans ce cas, de percevoir la diffé-
rence, parce que précisément on a affaire a un terme technique, cette fois dans le
langage de la couture, mais nous verrons, avec les verbes réfléchis qu’il peut y
avoir des zones d’indécision entre ce qui est adverbe de maniére et €énoncé résul-
tatif.

III. LES VERBES REFLECHIS

Il faut distinguer entre deux cas de figures : 1. les verbes dont le pronom
objet (a I’accusatif ou au datif) ne peut renvoyer qu’au sujet, comme Sich scha-
men, sich erkalten, sich etwas aneignen et 2. les verbes dont le pronom objet
renvoie en 1’occurrence au sujet, mais qui dans d’autres emplois peut désigner
une autre personne. Par exemple sich drgern (on peut agacer autrui, sich lang-
weilen (on peut ennuyer les autres).

Cette distinction est d’importance pour notre propos, car je n’ai pas trouve
d’adjectif a valeur résultative avec les verbes du premier groupe, alors qu’il y en
a avec les verbes du second.

Ainsi, avec sich schamen, on peut avoir sich zu Tode schdmen, sich in
Grund und Boden schdmen (rentrer sous terre de honte) mais dans aucun corpus,
je n’ai rencontré de sich tot schdmen. Ni de sich krank schdmen. Les adjectifs
associés a sich schamen, comme gewaltig sont des adverbes de maniére, ici
d’intensité.

Mais avec sich argern, on peut avoir sich krank argern, ou 1’on tombe bel
et bien malade, surtout avec des troubles psychosomatiques. Voici deux

exemples :

M89/911.44314: Mannheimer Morgen, 25.11.1989, Lokales; R+ Nicht nur guter Rat ist teuer +R

Es gibt Fille, da geht man zum Arzt, verlafit die Praxis und konnte sich hinterher krank argern. (...)
M02/201.05436 Mannheimer Morgen, 22.01.2002, Ressort: Lokal Mannheim; ""Meine Tochter soll lieber
Harry Potter lesen™

,(...) Ich kann tiberhaupt keinen Ménnerfrust haben, weil ich nie einen Typ habe, mit dem ich mich krank &r-
gern muss. Da gibt es genug andere, und mit denen ist es nett und lustig."

La question qui se pose est celle-ci : I’adjectif associé au verbe a-t-il va-
leur résultative ou indique-t-il la maniére ? La réponse est au cas par cas.
naf/trocken
Dans sich na (ou trocken) rasieren, on a n’a pas affaire a un résultatif, méme si
avant de se raser 1’on n’était pas nald et si on I’est a la fin. C’est que le nal’ ou le
trocken n’est pas la finalité du rasage, mais indique le modus operandi, la fagon

' On peut pourtant imaginer une situation ot geradeschneiden est résultatif: Sie hat den zu weiten Rock ou den
schief geschnittenen Stoff geradegeschnitten. Tous les verbes résultatifs ne figurent pas dans les dictionnaires !
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de procéder. Alors qu’avec sich kahl rasieren, le résultat est visible : avant
I’individu avait des poils ou des cheveux, apres il n’en a plus. Et la finalité¢ de

I’opération était précisément de les faire disparaitre.
A99/JUN.540551 St. Galler Tagblatt, 29.06.1999, Ressort: TB-SPO; Dieter Kuerten
(...) Wir haben ndmlich abgemacht, dass er sich kahl rasieren muss, wenn ich hier die Viertelfinals erreiche.

De méme avec sich glatt rasieren

. 098/JUL.86400 Neue Kronen-Zeitung, 23.07.1998; Der erste, der je in Osterreich ein Formel-1-Rennen
gewann, war...:

(...)1976 der vollbértige Ire John Watson, der sich aufgrund einer Wette mit Teamchef Roger Penske tags drauf
glatt rasieren musste,

ou encore :

098/AUG.97156 Neue Kronen-Zeitung, 18.08.1998; Dilemma Frage: ""Meine Schwiegermutter (55) hat
mir (39) schon...:

Frage: "Vor zwei Jahren fragte ich meine Freundin ganz behutsam, ob sie sich fiir mich einmal glatt rasieren
wiirde. Sie lehnte entriistet ab, und ich sagte nie mehr etwas. Unléngst tiberraschte ich sie im Bad dabei, daB} sie
sich doch glatt rasierte. Sie sagte aber sofort, daB sie es nicht fiir mich, sondern fiir einen anderen tut. Auf nihe-
res Befragen gab sie zu, einen Liebhaber zu haben. Was soll ich davon halten?" GS: "DaB Sie Ihre Freundin
provozieren wollte, damit Sie es sind, der die Beziehung beendet. Worauf warten Sie noch?"

schon

Mais qu’en est-il avec sich schon schminken?

N98/SEP.39617 Salzburger Nachrichten, 23.09.1998; Scheinheilige Aufregung um Nitsch

(...)Da sind die Batteriehiihner mit ihrem erbarmlichen Los und die zahllosen Versuchstiere der kosmetischen
Industrie, die leiden miissen, damit Frau Heuchelmann sich schén schminken kann usw.!

Frau Heuchelmann s’est-elle bien maquillée, a-t-elle un beau maquillage, ou le

maquillage I’a-t-elle rendue belle ?

Il n’est pas sir, en tout cas pas affirmé, que le maquillage ait embelli Mme.
Heuchelmann, méme si, bien entendu, je le lui souhaite. Il y a des cas désespérés
pour lesquels le plus beau maquillage du monde ne fait pas disparaitre
I’irréparable outrage des ans. Ou de la nature. C’est qu’il y a une différence
entre le but poursuivi et le résultat obtenu. La encore, dans cet autre exemple un
beau maquillage et un beau déguisement ne garantissent pas la beauté de la per-

sonne :

A01/FEB.10272 St. Galler Tagblatt, 28.02.2001 ; Hexen, Clowns und Cowboys
Besonders toll fanden es die Kinder, die noch ungeschminkten Mamis anzumalen. Die vierjahrige Nicole Bleiker
war zum ersten Mal dabei und fand es toll, dass sie sich so schdn schminken und verkleiden durfte.

warm

De méme avec warm dans Zieh dich warm an! Bien entendu, le but poursuivi
est que la personne atteigne ou conserve la chaleur nécessaire a la vie. Peut-on
dire pour autant que dans 1’expression warm soit résultatif ? Ne faut-il pas la
aussi plutoét concevoir warm comme un adverbe de manié¢re : Habille toi chau-
dement, mets des vétements chauds ! D’ailleurs que le résultat escompté ne soit
pas atteint peut étre montré dans cette phrase : obwohl ich mich warm angezo-
gen hatte, fror ich.

gesund
Google, consulté pour sich gesund erndhren, donne effectivement: Erndhren Sie
sich gesund.

333



Y. Bertrand

La encore, i1l y a ambiguité : s’agit-il d’une nourriture saine ou s’agit-il de la san-
té due a la nourriture ? On nous dira que cela revient au méme et qu’une bonne
diététique nous rend sains, alors que sinon «on creuse sa tombe avec ses
dents ». Ce n’est malheureusement toujours aussi simple et les maladies conta-
gieuses sont la pour nous prouver qu’une nourriture saine ne rend pas infran-
chissables nos défenses immunitaires.

De plus, la suite de la lecture de google montre bien qu’il vaut mieux con-
sidérer gesund comme un adverbe de maniére :

Chefkoch.de Magazin | | Gesund erndhren - Was ist eigentlich " ...

... 1, SERVER. Gesund erndhren Seitenlbersicht: ... Doch wie steht es um unsere Ernah-
rung wirklich? Ernéhren wir uns gesund, vollwertig, ausgewogen? ...
www.chefkoch.de/cms-artikel.php?kat _ id=0&mag_artikel_id=40&teaser_id=111 - 25k -

gesund est sur le méme plan que wollvertig et ausgewogen qui ne peuvent &tre
que des compléments de maniére. C’est le cas dans d’autres exemples : Erndhre
dich gesund und vitaminenreich, erndhre dich ausgewogen und gesund, ernahre
dich regelmaRig und gesund, erndhre dich gesund und maRig. Mais le plus
convaincant est : Erndhren Sie sich gesund und schmackhaft. Ce ne pourrait étre
résultatif que pour les victimes de cannibales ! Bref, I’association de gesund et
d’un autre adjectif qui n’a pas vocation a étre résultatif montre que gesund est en
fait adverbe de maniére, comme richtig en quelque sorte. Eine gesunde Erna-
hrung ist eine richtige Erndhrung.

Mais alors pourquoi fit est-il résultatif dans Erndhren Sie sich fit ?

Ernéhren Sie sich fit

... Erndhren Sie sich fit. Friedrich Bohlmann, Diplom-Erndhrungswissenschatftler.
Fit mit der richtigen Ernahrung. Der Mensch hat nur ...
www.netdoktor.de/ernaehrung/ rahmentexte/einleitung_ernaehrung.htm - 30k

Non pas parce que dans le texte on a fit mit der richtigen Erndhrung. Mais pour
des raisons internes a fit. Emprunté a 1’anglo-américain, ce terme n’a pas toutes
les caractéristiques d’un adjectif allemand. Il n’est employé que comme attribut
et ne peut étre ni épithéte (donc pas de *fites Erndhren), ni comme adverbe de
maniére (pas de *fit essen, alors qu’on peut dire gesund essen). Ne pouvant étre
adverbe de maniére, fit ne peut étre que résultatif.

Il apparait donc que la capacité d’un adjectif a fonctionner comme résulta-
tif est en fonction inverse de son aptitude a étre adverbe de maniere. C’est pour-
quoi Bewegen Sie sich jung’ est interprété comme résultatif parce qu’on n’aurait
pas pas jung comme adverbe de manicre, mais jugendlich : Trotz ihres Alters
bewegt sich sich noch jugendlich. En revanche, un adjectif comme schon, parce

"Exemple tiré de Gesund und fit, Regionale Zeitung fir Fitness, Vitalitat und Gesundheit, D83607
Holzkirchen
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que son emploi adverbial est important, fonctionne mal comme résultatif, avec
les verbes déja réfléchis s’entend.

La conclusion qui s’impose avec les verbes réfléchis, méme ceux du se-
cond groupe, est que ces verbes peuvent certes donner des énoncés a valeur ré-
sultative et ce avec un adjectif, mais a des conditions assez restrictives. 1. Il faut
que le verbe ait valeur causative, ce qui exclut sich fit fuhlen ; 2. il faut que
I’adjectif indique non la modalité, ce qui exclut sich nal} rasieren mais la finali-
té ; 3. il faut enfin que soit évitée 1’ambiguité entre expression du résultat et in-
dication de la maniere, ce qui exclut les adjectifs fréquemment employés comme
adverbes, tels schon, gut, gesund, warm. En revanche, tot, krank, jung, fit ne
peuvent faire fonction d’adverbe de maniere et de ce fait se prétent a des énon-
cés résultatifs.

V. VERBES RENDUS REFLECHIS

Nous retrouvons la construction qu’affectionnent les grammaires : le
verbe non réfléchi par nature devient pour la circonstance (I’aspect résultatif,
avec 1’adjonction d’un adjectif), un verbe réfléchi. Par exemple: sich kaputt spa-
ren. Ceci a pour effet de supprimer I’ambiguité entre manicre et résultat. Le
pronom réfléchi garantit en quelque sorte que ’adjectif a valeur résultative et
fait donc disparaitre les restrictions constatées avec les verbes réfléchis par na-
ture : gut, schon, gesund, etc. vont pouvoir participer a des énoncés résultatifs.
Et ceci presque toujours.

Car il y a une exception : sich krank schreiben (lassen), qui n’a qu’en ap-
parence la méme structure que sich braun brennen (lassen). Sich krank schrei-
ben ne signifie pas qu’on se rend malade par le fait d’écrire. Et pourtant cela
existe. Simenon, par exemple, souffrait de troubles psychosomatiques en com-
posant ses romans. Sich krank schreiben lassen indique qu’on a demandé¢ a son
médecin de se faire mettre en congé de maladie. Cette exception' ne saurait nous
surprendre : nous retrouvons ce fait de société apparu avec les constructions in-
transitives (krankfeiern) et avec les constructions transitives (jdn krankschrei-
ben). Mais on a : sich die Finger wund schreiben.

Sich krankschreiben (lassen) mis a part, nous sommes retournés en terri-
toire connu. Mais il importe de souligner un phénoméne important : alors que les
grammaires reprennent souvent les mémes adjectifs pour les mémes exemples,
ces constructions résultatives connaissent un véritable essor, qui refléte sans nul
doute, la encore, un fait de société et qui concerne beaucoup de verbes et
d’adjectifs qu’on ne cite d’ordinaire pas.

! Encore une fois, si 1’on se place sur le strict plan de la réalité des faits, puisque, institutionnellement, il est bel
et bien malade a partir du moment ou le médecin écrit qu’il I’est.
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C’est qu’en effet nos contemporains, par exemple grace a google, nous of-
frent un systéme, en tout cas, un catalogue de valeurs qu’il s’agit d’acquérir a
I’aide d’actions spécifiques. Ces valeurs en soi ne sont pas nouvelles, mais ce
qui est nouveau peut-€tre c’est I’affirmation péremptoire qu’on peut les obtenir
par le seul fait de suivre la méthode, la recette proposée. La liste ci-dessous n’est
pas exhaustive, mais elle est engageante et c’est d’ailleurs pour soigner ou re-
monter le moral de mes lecteurs -et bien entendu de mes lectrices- que j’ai voulu
écrire cet article :
La beauté: Essen Sie sich schon, Schlafen Sie sich schdn (dormir n’est pas étre
passif, c’est une activité) Baden Sie sich schon, Massieren Sie sich fit und schon.
La santé: Schwimmen Sie sich gesund, Lachen Sie sich gesund, Essen Sie sich
gesund, Traumen Sie sich gesund, Hipfen Sie sich gesund, Trinken Sie sich ge-
sund. Atmen Sie sich gesund, Schwitzen Sie sich gesund, Kneippen Sie sich ge-
sund, Lesen Sie sich gesund und fit, Lacheln und laufen Sie sich gesund, Pro-
grammieren Sie sich gesund, Arbeiten Sie sich gesund, Schnuppern Sie sich
gesund.
La minceur: Leben Sie sich schlank, Schlemmen Sie sich schlank, Trainieren
Sie sich schlank, Lesen Sie sich schlank, Essen Sie sich schlank, Kauen Sie sich
schlank, Schnuffeln Sie sich schlank, Trinken Sie sich schlank, Schwimmen Sie
sich schlank.
La forme: Essen Sie sich fit, Dehnen Sie sich fit, Laufen Sie sich fit, Kéfern Sie
sich fit (Volkswagen!), Radeln Sie sich fit, Schwimmen Sie sich fit, Trinken Sie
sich fit, Trainieren Sie sich fit, Rollen Sie sich fit (Skating!), Tanzen Sie sich fit.
Il y a méme: Bums dich fit et Fick dich fit.
La force: Essen Sie sich stark. Denke dich stark. Ou bete dich stark ! C’est
peu, mais il semble que I’emploi de « stark + réfléchi » soit en quelque sorte
monopolisé par I’expression sich stark machen fir jmdn, fur etwas.
La jeunesse: Trink dich jung, Atmen Sie sich jung, Essen Sie sich jung, Laufen
Sie sich jung.
Le renouveau: Erkenne dich neu, Erfinde dich neu, Erschaffe dich neu, Kreie-
re dich taglich neu
L’élégance: Click dich chic.
L’intelligence: Essen sie sich klug, Klick dich klug, Hipf dich schlau, I dich
schlau, Surf dich schlau im Internet, Kau dich schlau, Quizz dich schlau, Ballere
dich schlau, Trink dich schlau (mit Pfirsichgeschmack), Dreh dich schlau. Et le
Lesen Sie sich schlau, que j’ai choisi pour titre... Il y a méme : Google dich cle-
ver. Sans oublier Scrabble dich intelligent, qui semble étre la seule construction
résultative avec cet adjectif. Il est sans doute trop long. A part lui et kranken-
hausreif (que nous avons rencontré) 1’allemand préfére les adjectifs courts pour
ce type d’énoncés qui se veulent denses et économiques.
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La richesse: Sparen sie sich reich, Knausern Sie sich reich, zocken Sie sich
reich, Lesen Sie sich reich, Kochen Sie sich reich, Wetten Sie sich reich, Surfen
Sie sich reich, Horen Sie sich reich, Verdienen Sie sich reich. Box dich reich,
Click dich reich.

Le bonheur:

Essen Sie sich glicklich, Singen Sie sich glucklich, Sparen Sie sich glticklich,
Laufen Sie sich glucklich, Lachen Sie sich gliicklich, Klick dich happy.

La liberté: Spiel dich frei, schmatze dich frei, Sing dich frei, Atme dich frei,
Klick dich frei, Fauch dich frei, Schreib dich frei, Surf dich frei, Strammle dich
frei, Tanz dich frei, Schimpf dich frei, PiR dich frei (sic!), Lies dich frei, K&mpf
dich frei, Puzzle dich frei. On le voit, les chemins de la liberté sont divers et par-
fois inattendus!

On remarque qu’au moins une valeur manque : la bonté. N’en déduisons
pas trop vite qu’elle n’est pas recherchée, mais il semblerait que ce soit 1’adjectif
gut qui ne se préte pas a de tels €énoncés résultatifs, parce que, en plus de son
usage sémantiquement étendu comme adverbe de maniére', il est déja pris pour
des constructions réflexives : il est difficile de dire Lesen Sie sich gut a partir du

moment ou I’on a das Buch liest sich gut :

P98/JAN.04715 Die Presse, 31.01.1998; Sprich nie das Wort ""Moskau'* aus!:

(...) -Packend ist vor allem die Schilderung der Situation vor der Ausreise. Das Buch liest sich gut, es liest sich
leicht.

En tout cas, je n’ai rencontré ni Lesen Sie sich gut ni Lies dich gut. Pour lernen,

il y a en outre sich gut kennen lernen :

E97/0OKT.24656 Ziricher Tagesanzeiger, 08.10.1997, S. 61, Ressort: Gesellschaft; Viviane Graber:

(...). Man muss sich in eine Gruppe einfligen konnen und trotzdem sich selbst bleiben. Man lernt sich gut ken-
nen.

On ne peut donc guére dire: Lernen Sie sich gut. Il en va de méme avec leicht
qui entre aussi dans les constructions réflexives : das Buch liest sich leicht. Donc
pas de Lesen Sie sich leicht, ni d’autres constructions résultatives. Mais des
masses de Fuhlen Sie sich leicht.

Pas d’énoncés résultatifs non plus avec edel ou hilfsbereit ou encore
dankbar. Peut-étre les valeurs morales ne s’acquiérent-elles pas par les pratiques
proposées par Internet. A moins qu’on n’ose en parler de peur de susciter
I’ennui...

' Un usage ol gut souvent n’a pas une signification de bonté morale, mais signifie de bonne qualité, de bon aloi,
ou de bonne fagon.

> On a le méme phénoméne avec sich arbeiten. Citons le Deutsches Universalworterbuch : d) <a. + sich;
unpers.> sich in bestimmter Weise arbeiten (1 a, b) lassen: es arbeitet sich gut mit diesem Gerit; am Abend ar-
beitet es sich ungestorter. C’est ce qui explique sans doute qu’on n’ait pas un énoncé résultatif avec arbeiten.
Donc pas de sich reich arbeiten, alors qu’on a sich reich verdienen. Pour verdienen en effet, le Duden Univer-
salwdrterbuch ne mentionne pas la possibilité de sich gut (leicht, ungestort, etc.) verdienen. On peut donc con-
clure que 1’énoncé résultatif du type verbe+ sich + adjectif n’est pas possible avec les verbes qui admettent par
ailleurs la structure : verbe+ sich + adjectif/adverbe de maniére, du type Das Buch liest sich leicht au sens de
Man kann das Buch leicht lesen. 11 y a 13 un cas intéressant de blocage d’une structure par une autre, qui tout en
étant profondément différente, posseéde la méme apparence de surface. La solution est alors d’avoir recours a un
autre procédé que ’adjectif : sich nach oben arbeiten, sich zu Tode arbeiten.
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Nos contemporains, toujours, nous offrent des activités qui pour la plupart
aboutissent aux résultats que je viens d’indiquer. Mais parfois a d’autres, tout
aussi positifs : IR dich straff, IR dich attraktiv, i3 dich sexy !

On peut enlever, avec la négation, la valeur négative d’autres adjectifs.
Mais le procédé n’est guere utilisé. On préfere aller directement au positif. 1l y a
pourtant : Spiel dich nicht arm !

Que faire de Denken Sie sich gesund, Denken Sie sich schén? De Traumen
Sie sich gesund, Traumen Sie sich gltcklich, Traumen Sie sich erfolgreich? On
pourrait hésiter, car il existe un verbe déja réfléchi: sich denken, sich traumen.
On pourrait donc interpréter Denken Sie sich gesund, schon, Traumen Sie sich
gesund, gliicklich, erfolgreich comme : Pensez sainement, Imaginez-vous belle.
Faites des réves heureux. Trouvez la réussite dans le réve. Mais 1’hésitation ne
dure pas, car ce serait oublier que, tant avec denken qu’avec trdumen que sich
est au datif : sich etwas denken, sich etwas trdumen. Or, pour que sich soit au
datif dans la locution résultative avec adjectif il faut obligatoirement un com-
plément d’objet : sich die Fulle wund laufen. Ce qui n’est pas le cas ici. Il s’agit
bien donc de parvenir a la santé, a la beauté, au bonheur, au succes par la pen-
sée ou le réve, ce que confirment d’ailleurs les sites qui proposent ces méthodes.
En revanche, avec glauben (comme on a sich allein glauben, sich unbeobachtet
glauben) sich gliicklich, sich gesund glauben ne signifierait pas atteindre la
santé, le bonheur par la foi, mais exprime le seul fait de se croire en bonne san-
té, heureux. Nous sommes, avec glauben retombés dans le cas des verbes déja
réfléchis. Quant a baden, on pourrait également hésiter, car il existe aussi Sich
baden : er badete sich taglich. Mais on dit Ich habe kalt, ich habe heil gebadet,
sans sich. De toute facon, dans I’exemple de Goethe : In deinem Tau gesund
mich baden I’ambiguité est levée par le contexte : pour Faust, dépressif, il ne
s’agit pas de prendre un bain par mesure d’hygiéne, mais de trouver la santé
sous I’action bienfaisante de la rosée.

Le moment est venu de résumer (Sich kurz fassen !) :

1. Résultatif exprime plus que le simple terme mis a un processus. La situation
d’arrivée est différente de la situation de départ. Il n’y a pas eu non plus une
évolution interne du sujet ou de 1’objet, mais une modification causée par
I’action du verbe. Le point d’aboutissement de cette modification, le résultat fi-
nal donc, peut étre exprimé de différentes fagons.

2. Le proceédé le plus fréquent (avec les préverbes) est 1’association d’un adjectif
au verbe.

3. La valeur résultative de cet adjectif varie en fonction du type d’énoncé. Elle
semble inexistante avec les énoncés intransitifs ainsi qu’avec le premier type de
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verbes réfléchis. Avec les verbes transitifs et le second type de verbes réfléchis,
le probléme qui se pose est de savoir s’il y a ou non valeur résultative, I’adjectif
pouvant aussi soit exister au départ de 1’action, soit indiquer la manicre. C’est
avec les verbes rendus réfléchis pour la circonstance que la valeur résultative de
I’adjectif est indiscutable.

4. La simplicité et la fiabilité de la formule expliquent en partie la faveur de plus
en plus grande dont jouit actuellement ce type d’énoncés. L’autre raison est
I’action d’une société de plus en plus avide de promouvoir certaines de ses va-
leurs. Ce sont donc les adjectifs a connotation positive que 1’on trouve de plus
en plus dans les énoncés résultatifs.

Nun, haben Sie sich schlau gelesen?
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Yves BERTRAND

A LA PECHE AUX MOTS
(COMMENT TRADUIRE EN ALLEMAND DES COMPOSES FRANCALIS ?)
De bonnes meceurs a bouc émissaire

bonnes meeurs

Les dictionnaires F-A s’accordent pour traduire par die guten Sitten (s’opposant
a die schlechten Sitten). Pons propose aussi der Anstand. Sachs-Villatte indique
le terme juridique : die Sittlichkeit. Une personne de bonnes moeurs est, selon
Pons : ein anstandiger Mensch. Etre contraire aux bonnes mceurs : gegen die
guten Sitten verstol3en, ou si 1’on préfére sous la forme d’un adjectif : sittenwi-
drig, unsittlich, unanstandig. Porter atteinte aux bonnes mceurs : gegen die Sit-
tlichkeit verstoRen.

Effectivement : offense aux bonnes moeurs est traduit par Verstoll gegen die
guten Sitten dans ce passage du roman de D. Fernandez, Dans la main de I’ange
(In der Hand des Engels) :

21. Juli: Das Prasidium des Ministerrats ruft die
Staatsanwaltschaft in Mailand an. "VerstoR gegen die
guten Sitten." Von links und von rechts, alle gegen
mich.(p.292

21 juillet : la présidence du Conseil des ministres
saisit le Parquet de Milan. « Offense aux bonnes
moeurs. » De gauche et de droite, tous contre moi
(p.243)

Mais le Bilrgerliches Gesetzbuch (Beck-Texte, 2000) (article 1, §847 (2)) parle
de Verbrechen oder Vergehen wider die Sittlichkeit et dans la table des maticres
de Schadenersatz bei Verletzung der Sittlichkeit.

Toutefois, Verstol} gegen die guten Sitten existe, comme en fait foi le Code civil

allemand, via www.google.de :

VerstolR gegen die guten Sitten dieser kann erfolgen: Gegeniiber ... BGB1_sk42 Verstol3 gegen die guten
Sitten (= Verstol3 gegen das Anstandsgefiihl aller billig und gerecht Denkender), dieser kann erfolgen: Gegen-
iiber einem ... www.fb1.uni-essen.de/schwedhelm/ materialien/BGB1/BGB1

C’est encore die guten Sitten qu’on trouve dans la traduction de la nouvelle de
Zola: Les coquillages de Mr. Chabre, (tiré de La mort d’Olivier Bécaille et
autres nouvelles, Librio, Flammarion, 2000, p.98)

An der Table d'hote, an welcher einige Einwoh-
ner von Guérande teilnahmen, riihmten diese das

Le conservateur des hypothéques, qui prenait ses
repas a 'hotel du Commerce, vanta la vie patriar-

cale de Guérande, surtout les bonnes meeurs de
la jeunesse. A l'entendre, c'était 1'éducation reli-
gieuse qui conservait ainsi l'innocence des habi-
tants.(p.98)

patriarchalische Leben ihrer Heimatstadt und
hauptsichlich die guten Sitten der jungen Leute.
Die religiése Erziehung, die sie gendssen, hitte
den besten moralischen EinfluB3, [...] (Herrn
Chabres Kur, Franzosische Liebesgeschichten,
p.486)
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C’est toujours die guten Sitten :

Je n'ai rien aim¢ de cette soirée, si cela peut vous
faire plaisir, dit Marcel en remettant ses besicles.
Ni les exceés de conduite et de langage, ni les
manquements aux bonnes moeurs, ni la fausse-
té fonciere, ni I'dcre parfum de mort sous les ap-
parences de la vie (J. Canolle, La maison des
esclaves, p.56)

"Mir hat nichts an diesem Abend gefallen, wenn
Sie das beruhigt", sagte Marcel, wihrend er seine
Brille wieder aufsetzte. "Weder die Auswiichse
in Benehmen und Sprache, noch der Mangel an
guten Sitten. Schon gar nicht die grundsétzliche
Falschheit und der beilende Geruch des Todes
unter dem Deckmantel der Lebenslust.(Die Mu-
lattin, p.52)

C’est par bonnes moeurs qu’est traduit Sittlichkeit:

Dies ist sein Evangelium: Deutschland, das ge-
schmihte und verleumdete Deutschland, hat die
Aufgabe, der niedertrachtigen und iibrigen Welt
Vernunft und Sittlichkeit beizubringen. Und das
sagt er in seiner Predigt mehr als ein-
mal.(W.Kempowski, Aus groRer Zeit, p.439)

Il incombe a 1'Allemagne, 1'Allemagne insultée et
calomniée, d'inculquer a ce monde corrompu, au
reste du monde, la raison et les bonnes moeurs.
Et cela revient dans son sermon a plusieurs re-
prises. (Les temps héroiques, p.273)

Ou qu’est traduit Sitte :

wenn man sich schlieBlich noch so weit verstieg,
wie das geschah, Gott selbst, den Allmachtigen,
Ihn Hochstpersonlich, als entbehrlich hinzustel-
len und allen Ernstes zu behaupten, es seien Ord-
nung, Sitte und das Gliick auf Erden ohne Thn zu
denken, rein aus der eingeborenen Moralitdt und
der Vernunft der Menschen selber ...(P. Siiskind,
Das Parfum, p.75)

quand enfin on avait le front, comme cela se fai-
sait a présent, de présenter Dieu lui-méme le
Tout-Puissant, comme quelque chose dont on
pouvait fort bien se passer, et de prétendre tres
sérieusement que l'ordre, les bonnes moeurs et le
bonheur sur terre étaient imaginables sans lui et
pouvaient procéder uniquement de la moralité
innée et de la raison des hommes... (p.87)

Ceci pour nous rappeler ce qu’on oublie trop souvent : aucune traduction n’est

automatique.

Bonnet d’ane

Recherche particulierement intéressante, car Pons ne donne de traduction, mais
seulement une définition : « Papierhut, den man frither dem schlechtesten
Schiiler aufsetzte ».Quant a Sachs-Villatte, il traduit : « die Eselskappe (aus Pa-
pier, die schlechte Schiiler zur Strafe tragen muf3ten ».
Trois occurrences dans http://wortschatz.uni-leipzig.de. Et deux exemples:
Hatte ein Schiiler mit seinem Nachbarn getuschelt oder gar abgeguckt, hagelte es zuerst Schldge
mit dem Rohrstock, dann bekam der Ubeltiter eine Eselskappe aufgesetzt und mufite damit stun-
denlang regungslos auf der Strafbank verharren.(Berliner Zeitung 1994)
Mit Eselskappe auf der Strafbank ( Berliner Zeitung 1994)

Wir sehen Kinder des 18. Jahrhunderts auf Holzeseln sitzen, eine Eselskappe auf dem Kopf. (Ta-
gesspiegel 1999)
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Google.de donne « ungefdhr » 245 occurrences, dont celle-ci:
um ihnen zu erkléren, was man frilher in der Schule gebraucht hat: Rohrstock, Grif-
fel,Griffelkasten, Schiefertafel, Federhalter, Tintenfass wund Eselskappe. (www.schule-
rueningen.de/gs/k4a/museum.htm)

Le corpus de Das Institut fiir deutsche Sprache contient lui aussi une occur-
rence : elle ne se réfere pas au mauvais ¢leve, mais au costume du bouffon :
Beim Chef der Bludenzer Funkenzunft, Anton Kuthan, jagt zur Fasnatzeit ein Termin den anderen.
"Der Zunftrat tragt das Ratskostiim der Stadtviter. Das ist dem aus dem Jahr 1664 nachgebildet,
denn damals wurde die Zunft gegriindet, um das wilde Fasnattreiben in ordentliche Bahnen zu len-
ken", schmunzelt der Architekt. Daneben gehdren noch zwei weitere Kostlime zum Inventar der

Bludenzer Funkenzunft: "Das urspriingliche Narrengewand mit der typischen Eselskappe und das
moderne Narrengewand mit den Kuttlabldtz", so Kuthan. (Vorarlberger Nachrichten, 03.02.2000)

Grappin propose Eselsmiitze, qui manque dans le corpus de I’Institut fiir deut-
sche Sprache. http://wortschatz.uni-leipzig.de. ne donne qu’une occurrence et
qu’un seul exemple :

Und wiirde mich wie immer unsterblich blamieren und den ganzen Weg lang isoliert in der Ecke
sitzen mit der Eselsmitze auf. (JungeWelt 2000)

Mais google cite « ungefahr 770 » occurrences de Eselsmiitze, dont celle-ci :

Entsetzt waren die Kinder iiber die frither iiblichen Strafmafnahmen: Strafsitzenauf einem holzer-
nen Esel und Tragen einer Eselsmitze. (www.kbgs.kn.schule-bw.de/schulmuseum.html)

Elle est intéressante parce que dans la photo du musée on voit effectivement un
¢léve juché sur un ane et portant le dit bonnet.

Ce bonnet, le Deutsches Universalworterbuch et le Deutsche Rechtschreibung
de Duden mériteraient bien de le porter, car ils ne signalent ni Eselskappe ni
Eselsmiitze. Certes, le fait de civilisation a disparu, mais 1’expression est restée,
bien vivante, comme le montre Google.

Et comme le montrent les 5 occurrences de bonnet d’ane (mais seulement trois
traduites) dans le corpus de Nancy, toutes d’auteurs contemporains. C’est
Eselsmiitze qui a été choisi :

Elle tient un cartable dans sa main gauche. Der-
riére elle, un mome en tablier gris. Il marche la
téte baissée, coiffé d'un bonnet d'ane. Accroché
sur sa poitrine, un cahier ouvert. (D. Belloc,
Néon, p.123)

Sie hélt eine Schultasche in der linken Hand.
Hinter ihr ein Junge in grauem Kittel. Er geht mit
gesenktem Kopf, er trigt eine Eselsmutze. (Ne-
on, p.137)

«Tu vas obéir, oui !» L'instituteur lui tordit
l'oreille et le fit ployer a quatre pattes. (...) Il se
laissa coiffer du bonnet d'ane sans protester. Ce
fut dans la classe un déchainement d'hilarité
quand de lui-méme il demanda pardon.
(Y.Quefellec, Les noces barbares, p.66)

Der Lehrer zog ihn am Ohr und zwang ihn auf
alle Viere.(...) Ohne zu protestieren, liel er sich
die Eselsmutze aufsetzen. Es gab einen Heiter-
keitsausbruch in der Klasse, als er von selbst um
Verzeihung bat.(Barbarische Hochzeit, p.63)
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Bonnet d’évéque

Tous les dictionnaires F-A n’ont pas cette entrée. Bertaux-Lepointe et Grappin
traduisent par die Bischofsmitze. Sachs-Villatte évoque la serviette de table pliée
«en bonnet d’évéque » : gefaltete Serviette in Form einer Bischofsmiitze.
http://wortschatz.uni-leipzig.de./ présente le mot comme synonyme de mitre et
nous enseigne qu’il s’agit aussi d’une plante, ce que confirme le Deutsches Uni-
versalworterbuch : Bi|schofs|mut|ze, die: 1. Mitra. 2. Kaktus mit vorspringen-
den, oft mit weillen wolligen Flockchen bedeckten Langsrippen u. gelben Bliten.
wortschatz.uni-leipzig.de donne aussi trois exemples :

Unter anderen fiel mir ein aus Holz geschnitztes Gotzenbild mit europdischen Gesichtsziigen auf,
langem Bart und einer Bischofsmutze auf dem Kopf; es mochte wohl einem portugiesischen Heili-
gen nachgebildet sein. (Quelle: Gerhard Rohlfs - Quer durch Afrika / 20. Kapitel: Ins Konigreich
Nyfe (Nupe) und durch die Jorubaldnder an den Golf von Guinea (1))

>Bei meiner Bischofsmutze, drei Lebensgeister hat der Zdhe, um deiner Majestit zu schaden!
(Quelle: Conrad Ferdinand Meyer - Der Heilige / XII)

Ohne Aussicht auf die Bischofsmutze und meine 30 000 Pfund jéhrlich kdnnte ich mich nicht dazu
verstehen. (Quelle: Johann Peter Eckermann - Gesprache mit Goethe in den letzten Jahren seines
Lebens / III. Teil, 17.3.1830)

Si http://www.presse-suche.de ne trouve aucune occurrence de ce mot, le corpus
de I’Institut fiir deutsche Sprache en répertorie 232, dont celle-ci, ou il apparait
que die Bischofsmiitze est aussi une variété de pommes :
Frankfurter Rundschau, 015.08.1997, S. 25, Ressort: N; Ein Fachmann gibt Tips, wie man Apfel-
wein herstellt / Basken erfanden Getrink:

(...)Vom "Kaiser Wilhelm" bis zur "Bischofsmiitze" reichen die Apfelsorten, die auf Streuobstwie-
sen der Rhon wachsen, der Boskop ist die hdufigste Art.

Google.de nous apprend qu’on a aussi une variété de champignons:
Bischofsmuitze (Gyromitra infula). Klasse: Schlauchpilze (Ascomycetes) Ordnung:
Pezizales Familie: Lorchelartige (Helvellaceae) Gattung ... www.natur-lexikon.com

Et aussi de plantes d’appartement:

Bischofsmutze - (Astrophytum). Pflanzengruppe: Zimmerpflanzen. ... Im Sommer erfreut die Bi-
schofsmuitze mit aus der Mitte entspringenden gelben Bliiten.... www.heimwerker.de/service/garten-
lexikon/

Je m’arréte 1a, mais non sans signaler aux gastronomes :

Gefiillte Bischofsmiitze (wenn das der Papst wiisste). Deckel ab und Kiirbis aushohlen: Ein Teil
der Kiirbismasse mischen mit: Reis .. www.uwereimann.de/muetze/

Peu de bonnets d’évéque dans le corpus de Nancy et a chaque fois, il s’agit de
serviettes :
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des bouquets étaient en ligne sur toute la lon-
gueur de la table, et, dans les assiettes a large
bordure, les serviettes, arrangées en maniére de
bonnet d'évéque, tenaient entre le baillement de
leurs deux plis chacune un petit pain de forme
ovale. (Mme Bovary, p.55)

Die ganze Tafel war von oben bis unten mit
Blumenstriauflen besetzt, einer stand neben dem
andern. In den breitgerdnderten Tellern lagen die
Servietten, in Form von Bischofsmutzen gefal-
tet, und zwischen ihren beiden Falten trug jede
ein eirundes Brotchen.(p.65)

Sur une table, prés du lit, on avait préparé un
souper froid avec du Champagne. Souvent, il y
avait un petit cadeau pour elle sous la serviette
pliée en bonnet d'évéque : un bracelet, une
croix, des rubans de couleur. Elle remerciait,
mais refusait d'emporter les cadeaux chez elle.
(H. Troyat, Tant que la terre durera, p.822)

Auf einem Tisch, nahe beim Bett, stand ein kal-
tes Mahl mit Champagner bereit. Oft war in der
wie eine Bischofsmutze gefalteten Serviette ein
kleines Geschenk fiir sie versteckt: ein Armband,
ein Kreuz, bunte Bénder. Sie bedankte sich dafiir,
wollte aber die Geschenke durchaus nicht mit-
nehmen.(Solange die Welt besteht, p.735)

Bonnet de bain

On se satisfera de la traduction des dictionnaires F-A : Bademitze, Badekappe
que le Deutsches Universalworterbuch présente comme synonymes. Mais
http://wortschatz.uni-leipzig.de./, a propos de Badekappe, donne Badehaube.
Aussi bien dans ce corpus que dans celui de I’Institut fiir deutsche Sprache
(IDS) et dans Google, Badekappe a une fréquence trés supérieure a Bademiitze.
Dans IDS, Badehaube a un plus grand nombre d’occurrences que Bademiutze,
mais c’est I’inverse dans Google. Il semble aussi que Bademiditze soit plus em-
ployé pour les hommes et les deux autres pour les femmes. En effet, ils recou-
vrent bien plus la chevelure qu’une simple « casquette ».

Dans 1’unique exemple traduit du corpus de Nancy, c’est Badekappe qui a été
retenu :

Ce Pére Noé€l pour adultes nous propose a
chaque instant toute une gamme de présents,
depuis l'illusion de devenir une femme fatale
(grace a la créme brunissante ou a un déodorant)
jusqu'a celle de se trouver transporté en Floride
ou sur 1'Himalaya par le simple achat d'un bon-
net de bain ou dun imperméable. (Frangoise
Mallet-Jorris, La maison de papier, p.262) ;

Dieser Weihnachtsmann der Erwachsenen bietet
uns stiandig eine ganze Skala von Geschenken an,
von der Illusion, eine Femme fatale zu werden
(dank einer Braunungscreme oder eines Deodo-
rant), bis zu der, sich nach Florida oder auf den
Himalaya versetzt zu finden durch den schlichten
Kauf einer Badekappe oder eines Trench-
coats.(Mein Haus hat keine Wande, p.195)

Bonnet de nuit

Ce bonnet a en Allemagne une valeur culturelle qu’il n’a pas en France : notre
Marianne porte un bonnet phrygien, le deutsche Michel eine Nachtmitze. En
fait, c’est eine Zipfelmitze, vu sa forme, mais, nous dit le Meyers Grolles Ta-
schenlexikon : «als Haus- und Schlafmiitze vom 17-19.J. iblich». Le
Deutsches Universalworterbuch, pour Nachtmitze, renvoie d’ailleurs a
Schlafmutze.
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Une femme portait eine Nachthaube.
Au sens figuré, un bonnet de nuit désigne une « personne ennuyeuse » dit Pons.
Pour Grappin: triste comme un bonnet de nuit/ alte Schlafmitze. Pons traduit
par Miesmacher(in), Spielverderber(in) et Sachs-Villatte : murrischer, gries-
gramiger, sauertopfischer Mensch, Griesgram, et Fam: Sauertopf.
Pour les synonymes de Schlafmutze, le Wortschatz de Leipzig cite :
Synonyme: Langweiler, Nachtmitze, Schlafhaube, Schnecke, Schussel, Tranfunzel, Transuse, Tréa-
nentier

Ist Synonym von: Ente, Langweiler, Nachtmiitze, Phlegmatiker, Schnecke, Schussel, Tranentier,
Tranfunzel, Transuse, Traumer, Traumtanzer, Wolkenschieber

Deutsches UniversalwOrterbuch abonde dans ce sens et donne I’adjectif
schlafmutzig : unaufmerksam, langsam, trage.

Il y a donc entre les dictionnaires F-A , qui insistent sur 1’aspect grincheux
(Griesgram 1), et les dictionnaires allemands monolingues, qui mettent 1’accent
sur 1’aspect lambin (Schnecke !), une différence de point de vue. Il est vrai qu’on
peut étre ennuyeux de diverses fagons. C’est en tout cas une différence que ne
permet pas d’¢lucider le corpus de Nancy car il ne propose qu’une seule occur-
rence du sens figuré, hélas sans traduction :

PIERRETTE. - Trop tard. Recommengons. Ne pas savoir danser a votre age ! (A Louise.) Ma
grand'mére vous aurait dit : " Ton mari, mais c'est un bonnet de nuit ! " (A. Salacrou, Les nuits de
la colére, p.304)

Par ailleurs, le bonnet de nuit n’apparait guére que dans les oeuvres du 19¢me
siecle ou celles qui se référent a cette époque :

Elle souffle son bougeoir, elle penche la téte et
s'endort. La voila partie ! Elle est bien jolie dans
son petit bonnet de nuit. » (Balzac, Ursule Mi-

Sie bldst ihre Kerze aus, sie senkt den Kopf
und schlift ein. Sie ist fort! Sie ist so reizend
in ihrem Nachthaubchen. " (Ursule Mirouet,

rouet, La comédie humaine, T3, p. 834)

p.92)

bonnet de police

Bertaux-Lepointe, Weis-Mattutat et Grappin (mais ni Pons ni Sachs-Villatte) ont
un item bonnet de police : die Feldmutze. Bertaux-Lepointe ajoute : Dienstmiitze
et Mutze [ohne Schirm] et Grappin : das Kratzchen. Grace au Deutsches Uni-
versalwdrterbuch, nous apprenons ce qu’était le bonnet de police : Feld|mut|ze,
die (frither): zum Dienst getragene Miitze des Soldaten. Quant au Kratzchen:
(friiher) runde Feldmiitze ohne Schirm. Cela dit, que d’une armée a ’autre, le

couvre-chef différe, c’est ce que nous montre ce passage de F. Cavanna :

Les deux longues cornes raides du bonnet de
police francais excitaient les ricanements des
galopins. Plus tard, il y eut les convois de prison-
niers soviétiques, mais ceux-la, on ne les mon-
trait pas (Les Russkoffs, p.240)

Die beiden steifen, geschwungenen Enden der
franzosischen Polizistenmutze erregten das
Hohngeldchter der Stralengdren. Spater kamen
dann die Kolonnen sowjetischer Kriegsgefange-
ner, aber die zeigte man nicht 6ffentlich vor.(Das
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| Lied der Baba, p.272)

Il semble que le traducteur ne se soit pas posé la question de savoir ce qu’était ce
bonnet et il ne s’étonne pas que ce soit non pas de policiers, mais des soldats qui

le portent ! Nos policiers portaient a 1’époque un képi !
Heureusement, les autres traducteurs réagissent mieux. Ainsi :

Bovary pére resta encore un mois a Yonville,
dont il éblouit les habitants par un superbe bon-
net de police a galons d'argent, qu'il portait le
matin, pour fumer sa pipe sur la place. (Madame
Bovary, p.103)

Der alte Herr Bovary blieb noch einen ganzen
Monat in Yonville und erregte bei den Einwoh-
nern nicht geringes Aufsehen mit seiner pracht-
vollen silberbetrefiten Feldmutze, die er vormit-
tags trug, wenn er auf dem Marktplatz seine Pfei-
fe schmauchte.(p.122)

" Lieutenant della Rebbia, vous n'étes pas a votre
place de bataille, trois jours d'arréts. - Vos tirail-
leurs sont a cinq metres trop loin de la réserve,
cinq jours d'arréts. - Vous étes en bonnet de po-
lice a midi cinq minutes, huit jours d'arréts. " (P.
Me¢érimée, Colomba, p.68)

"Leutnant della Rebbia, Sie stehen nicht an Threm
vorschriftsmaBigen Platze: Drei Tage Stubenar-
rest! - Thre Schiitzen sind fiinf Meter zu weit vor-
geprescht: Fiinf Tage Stubenarrest! - Zwolf Uhr
fiinf! Und noch in der Feldmitze: Acht Tage
Stubenarrest!"(p. 182)

A la lecture de ces deux extraits, il semblerait que jusqu’a une certaine époque le
bonnet de police, dans I’armée francaise, ne se portait que le matin et que passé

midi, ce n’était plus I’heure.

Bons offices

Si d’ordinaire, les dictionnaires F-A proposent a peu pres les mémes solutions, il

en va différemment ici, ce qui allonge la liste des traductions possibles :

Bertaux-Lepointe : Dienstleistung, Hilfsleistung Liebesdienst, Freundschaftsdienst, Freundlichkeiten

Weis-Mattutat: offrir ses bons offices/ seine guten Dienste anbieten; rendre de bons, mauvais offices a

gn, jdm gute, schlechte Dienste leisten

Grappin: grace aux bons offices de: durch (freundliche) Vermittlung von

Pons: jds Hilfe, grace aux bons offices de gn/ dank jds Hilfe, qui offre ses bons offices / jd bietet sich

als Mittler an, Monsieur/Madame Bons Offices fem; Madchen fiir alles

Sachs-Villatte: gute Dienste, (auch dipl) Vermittlung; offrir,proposer ses bons offices/ seine guten

Dienste, seine Vermittlung anbieten

Langenscheidts Kontextworterbuch F-D: offrir, proposerses bons offices/ seine Vermittlungen anbie-

ten; recourir aux bons offices de gn / js- Vermittlung in Anspruch nehmen

Une dizaine de bons offices dans le corpus de Nancy, dont ceux-ci:

Quatre heures plus tard, grace aux bons offices
d'Olliphan et Lavater, les bons ap6tres, nous par-
venons a un accord qui me fait trés ostensible-
ment grincer des dents (J-L. Sulitzer, Fortune,
p.353)

Vier Stunden spiter einigten wir uns dank der
Vermittlungsdienste von Olliphan und Lavater,
die mehr als einmal in letzter Sekunde eingriffen,
auf einen Zahlungsplan, der mich vor Wut mit
den Zihnen knirschen lieB3.(Profit, p.339)
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Le style laconique de I'empereur, admirable aux
armées, était insuffisant a Rome ; l'impératrice,
dont les godts littéraires se rapprochaient des
miens, le persuada de me laisser fabriquer ses
discours. Ce fut le premier des bons offices de
Plotine. (Marguerite Yourcenar, Les mémoires
d’Hadrien, p.330)

Die sehr biindige Sprechweise des Kaisers ge-
niigte in Rom nicht, so wirksam sie bei der Trup-
pe sein mochte. Die Kaiserin, deren literarische
Neigungen sich mit den meinigen trafen, iiberre-
dete ihn, daB er sich seine Ansprachen von mir
entwerfen liel. Das war der erste Dienst, den
Plotina mir erwiesen hat. (Ich z&hmte die Wolfin.
Memaoiren ..)p.82)

Du nouveau avec la traduction de Stendhal :

et l'on parle des grandes actions de leur bisaieul
qui vivait sous Henri IV. Si, malgré les bons
offices du prince d'Araceli, je ne suis pas pendu
et que je jouisse jamais de ma fortune a Paris, je
veux vous faire diner avec huit ou dix assassins
honorés et sans remords. (Le rouge et le noir, p.
316)

und man redet von den Heldentaten ihres Urahns,
der unter Heinrich IV. Iebte. Wenn ich trotz den
Bemihungen des Fiirsten Araceli nicht gehédngt
werde und jemals hier in Paris in den Genuf3
meines Vermdgens gelange, will ich Sie einmal
zusammen mit acht oder zehn hochgeehrten und
vollig reuelosen Meuchelmdrdern zum Essen
einladen.(Rot und Schwarz, p.360)

Mais on retourne vite aux traductions classiques avec celle des Vendanges tar-

dives de Frangoise Dorin :

En dix ans je n'ai connu qu'un seul échec : Jeanne
! Ah bon ? J'ignorais qu'elle ait eu recours a vos
bons offices.

Oh ! juste une fois... Sur la demande de Florian
qui avait bati tout un plan autour du Minitel rose.

(p-65)

"In zehn Jahren habe ich nur einen einzigen
Reinfall erlebt: Jeanne!""Ach! Ich wuflite gar
nicht, daf} sie lhre guten Dienste in Anspruch
genommen hat." "Oh, nur einmal! Auf Florians
Bitte hin, der die rosa Btx-Seite fiir ein komplet-
tes Projekt nutzen wollte." (Spate Friichtchen,
p.74)

Le corpus de I’Institut fiir deutsche Sprache a 747occurrences de gute Dienste et

37 de die guten Dienste.

Comme la notion de bons offices évoque la diplomatie, voyons ce qu’il en est
de la traduction dans Taz d’articles du Monde diplomatique. Trois traductions
différentes, mais ayant en commun Vermittlung:

M. Lorrain de Saint-Affrique fait remarquer que
bien des membres ou associés du FN peuvent
légitimement réclamer un pourcentage sur des
affaires résultant de leurs bons offices a I'Est:
(M. Hunter in Le Monde diplomatique, déc.98,

p-3)

Lorraine de Saint Afrique weist darauf hin, daf3
eine ganze reihe von Mitgliedern des Front nati-
onal oder diesem nahestehenden Personen ganz
offen Provision einfordern kénnen fiir Geschifte
, die durch ihre Vermittlung im Osten zustande
gekommen sind (Der Traum einer paneuropdii-
schen Rechten, TAZ, janvier 99)
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L'émir du Qatar, qui assurera la présidence de
I'OCI pour trois ans, a été officiellement chargé
d'une mission de bons offices entre les deux
pays. (A. Gresh : Intifada pour une vraie paix, in
Monde Diplomatique déc. 2000, p. 18)

Und der Emir von Katar, der fiir die ndchsten drei
Jahre den IOC-Vorsitz wahrnimmt, wurde offizi-
ell mit einer Vermittlungsmission zwischen den
beiden Léndern beauftragt. (Taz Intifada fur ei-
nen echten Frieden)

Aprés 1'échec de sa démarche au Conseil de sécu-
rité, la Russie décide I'envoi d'un convoi humani-
taire, tandis que M. Primakov tente une premiére
mission de bons offices a Belgrade. (Jean
Radvyani, Tempéte politique en Russie, juin
1999, p.10)

Nachdem Russland im Sicherheitsrat gescheitert
war, entschlof man sich zur Entsendung eines
Konvois mit Hilfsgiiter, und Primakov reiste
erstmals zu Vermittlungsversuchen nach Bel-
grad (11 juin, p.28, Kosovokrise schirt Angst
und Nationalspathos)

bord de mer

Les dictionnaires F-A donnent pour équivalents le bord de mer et le bord de la
mer et traduisent par die Meereskuste, der Meeresstrand, das Meeresufer.

Il me semble pourtant qu’il y a une différence entre au bord de la mer et en bord
de mer, ¢’est-a-dire, a propos d’une localité, la partie qui longe la mer, par oppo-
sition a celle tournée vers ’intérieur des terres. Par exemple, si Cannes est au
bord de la mer, seule une partie, celle ou se trouvent les grands hotels, est en
bord de mer. Les traducteurs feront-ils une différence ou se contenteront-ils de
traduire par am Meer, an der See ?

Mais d’abord voyons ce que les traducteurs francais traduisent par bord de mer.

Wenn es nicht gerade an Strdnden, am liebsten
Salzwasserstranden ist, wo sich die Seeluft
untermischt, kann ich Teergeruch nicht ertragen.
(R. Schneider, Die Reise nach Jaroslav, p.75)

il y avait une odeur atroce de goudron. Quand ce
n'est pas sur les plages, de préférence celles du
bord de mer, ou elle se méle a l'air du large, je
déteste l'odeur du goudron. (Le voyage a laro-
slaw, p.65)

Ich schlug einen moglichst grofen Bogen. Ich
kletterte die Diinen rauf und runter. Wir kamen
an den Uferweg. Uber der hdlzernen Befestigung
war ein rostiger Draht, und Strandhafer war da.(R
Schneider, Die Reise nach Jaroslav, p.120)

J'ai fait un immense crochet, n'hésitant pas a
grimper et redescendre des dunes pour éviter ¢a.
Puis nous sommes arrivés au chemin du bord de
mer. Au-dessus des bois de consolidation courait
un fil de fer rouillé et il y avait des touffes d'orge
des sables ici et 1a. (Le voyage a laroslaw, p.100)

Wir gingen neben dem Polizisten her. Es war
gerade acht Uhr morgens. Auf der UferstrafRe
waren eine Million Heiminsassen zu ihrem Friih-
stiick unterwegs.(ibidem, p.128)

Nous marchions a c6té du policier. Il était exac-
tement huit heures du matin. Sur la route du
bord de mer, un bon million de bagnards par-
taient en procession prendre leur petit déj'. (p.107)
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Et maintenant la traduction allemande :

un hétel de quatre cents chambres environ, datant
du début du siecle, pas mal délabré mais avec des
salons immenses, situé au bord de mer, dans le
plein centre de City, avec acces aux planches de
la promenade et un appontement-jetée propre a
I'établissement. (J.-.L. Sulitzer, Fortune, p.28)

Ein Hotel mit ungeféhr vierhundert Zimmern, zu
Beginn des Jahrhunderts errichtet und ziemlich
baufallig, mit riesigen Silen, direkt am Meer
liegend, im Stadtzentrum, mit direktem Zugang
zur Uferpromenade und eigener Bootsanlegestel-
le.(Profit, p.29)

Autrement dit, je ne ressentais, pour le vieil hotel
en bord de mer, aucun enthousiasme délirant.
(J.-L. Sulitzer, Fortune, p.77)

Das heif3t, dieser alte, direkt am Meer liegende
Hotelkasten hatte mich wirklich nicht begeistern
konnen. (Profit, p.74)

Quand nous avions touché les pierres un peu
gluantes du bord de mer, de vrais soupirs de
bonheur avaient fusé hors de nos gorges. (J.-B.
Pouy, La clef des mensonges, p.58)

Als wir die ein wenig glitschigen Steine des
Strandes beriihrten, war ein richtig gliicklicher
Seufzer aus unseren Kehlen gekommen. (Der
Schliissel zur Affare, p.38)

Une voiture est passée, tous phares allumés,
éclairant une sorte d'avenue de bord de mer
bordée de villas et de jardins. (J.-B. Pouy, La clef
des mensonges, p. 150)

Ein Wagen fuhr mit aufgeblendeten Scheinwer-
fern vorbei und erleuchtete eine Art Uferstralie,
die von Villen und Girten gesdumt wurde.(Der
Schlussel zur Affare, p.98)

Le port intéressait sérieusement les promoteurs
immobiliers. Deux cents hectares a construire, un
sacré pactole. IIs se voyaient bien transférer le
port & Fos et construire un nouveau Marseille en
bord de mer. (J.-CL. IZZO, Total Khéops p.37)

Der Hafen war von ernsthaftem Interesse fiir die
Immobilienhaie. Zweihundert Hektar Bauflache
waren eine echte Goldgrube. Sie trdumten von
der Verlegung des Hafens nach Fos und von ei-
nem neuen Marseille am Meer.(p.30)

Pourtant, il acheva son tour de piste sans le
moindre résultat. Il scruta le bord de mer. Les
vagues roulaient toujours leurs langues d'écume,
autour des pilotis de la digue.(J.-Ch. Grange,
Les Rivieres pourpres, p.217)

Doch am Ende seiner Runde war er so schlau
wie zuvor. Er ging zum Strand und starrte
aufs Meer hinaus. Mit unverminderter Wucht
rollten die Wellen wie Schaumzungen ans Ufer
und brachen sich an der Mole.(Die purpurnen
Flisse, p.227)

Dans cette derniére traduction, on assiste a un dédoublement de bord de mer.
Bord est rendu par Strand, mer par Meer. Sinon, on choisit tantot la mer (am
Meer), tantot le rivage (Strand, Ufer), en fonction du contexte et des intentions
de I’auteur.
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Bouc émissaire

Rappelons I’origine du mot :

Sundenbock, ein Ziegenbock, auf den am Vers6hnungstag durch den jiid. Hohepriester (nach
3.[ Mose, 16) symbolisch die Siinden des Volkes tibertragen wurden und der anschlieBend, mit
diesen »beladen«, in die Wiiste geschickt wurde; im iibertragenen Sinn ein Mensch, der fiir die
Schuld anderer biilen muss. (Meyers Grofes Taschenlexikon).

La question est de savoir si bouc émissaire sera systématiquement et unique-
ment traduit par Stindenbock. D’abord, il y a le diminutif, comme en fait foi ce
titre de la Suddeutsche Zeitung, (07.10.04, p.2) : Nach der Wahl im Saarland
Nur noch Stindenbdckchen. 11 ya ensuite les synonymes que cite le Deutscher
Wortschatz de Leipzig (wortschatz.uni-leipzig.de.):

“synonyme : Liickenbiiler, Priigelknabe, Schuldtragender, Zielscheibe ,,,,vergleiche: Priigelknabe
ist Synonym von: Liickenbiier, Priigeljunge.*

Etil y a aussi le Hauptstindenbock et le Oberstundenbock. En revanche aucun
« Treffer » pour Stindenbdckchen et pour Slindenbdcklein.2305 occurrences de
Sundenbock dans le corpus de I’Institut fiir deutsche Sprache de Mannheim, pas
de Stindenbdckchen. Mais un Sundenbdcklein. Le voici :
Die Presse, 18.05.1996; Viel Masse unter dem fetzigen Sprachmantel...(...)Mir ist inzwischen
schon klar, warum man so gern der Sprache die Verwirrschuld gibt. Sie ist das Siindenbdcklein, das

gar leicht zu schlachten ist, wenn wir nicht einmal zum kulturellen Aufschrei Kraft (oder Mut) ha-
ben: Herr, gib uns die Ubersicht zuriick!

C’est Stindenbock qui est tout naturellement choisi par les traducteurs des textes
frangais du corpus. Un exemple suffira :

Est-ce qu'elle avait prévu de se servir de Benoit ? | Wollte sie Benoit benutzen? Thn beschuldigen, so
De le faire accuser comme elle a fait accuser | wie sie Stéphane beschuldigt hat? Hat sie, weil
Stéphane ? Est-ce parce que Benoit est mort | Benoit tot war, Stéphane zum SUndenbock aus-
qu'elle a choisi Stéphane comme bouc émissaire | erkoren?(Im Dunkel der Wélder, p.254)

? (Brigitte Aubert, La mort des bois, p.239)

A suivre/Fortsetzung folgt. ..
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Christa Duerscheid (Zuerich):
Medien, Kommunikationsformen, kommunikative Gattungen

Aino Kérné (Helsinki):

Ein altes Problem: Partikeln in der Grammatik - ja, aber wie?

Bernard Mulo Farenkia (Yaoundé/Saarbruecken):
Kreativitaet und Formelhaftigkeit in der Realisierung von Komplimenten:
Ein deutsch-kamerunischer Vergleich

Susanne Katharina Schleif (Leipzig):
TestDaF oder ZOP? Welche Pruefung sagt mehr iiber die Studierfachigkeit aus?

Linguistik online 23, 2/05

"Uebersetzung. Theorie und Praxis bilingual vermittelter Kommunikation in der Diskussion",
herausgegeben von Gesine Schiewer

Radegundis Stolze: Textwahrheit und Uebersetzen. Beobachtungen an

neueren Bibeluebersetzungen

Ismail Icen: Problembezeichnung und Problemerlebnis - Gedanken zum
problematischen Selbstverstaendnis einer Uebersetzungswissenschaft

Elia Yuste: Computer-aided technical translation workflows - man-machine
in the construction and transfer of corporate knowledge

Maureen Ehrensberger-Dow /Susanne J. Jekat:
Languages in contact: The influence of language activation and competing
language patterns on translation performance

Jana Laukova: Zur Rolle der Dolmetschnotizen beim Konsekutivdolmetschen.
Ein Erfahrungsbericht

Marianne Derron Corbellari: Die Uebersetzung des Historischen Lexikons
der Schweiz. Ein Unternehmen von sprachpolitischer Bedeutung
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Markus MOTZ (Hrsg.) Englisch oder Deutsch in Internationalen Studiengangen ? Duisburger Arbei-
ten zur Sprach- und Kulturwissenschaft Bd. 60. Peter Lang: Frankfurt am Main Berlin Bern, 2005, 212
pages, 36,40 €.

Cet ouvrage, édité dans une collection sociolinguistique chez Lang, rassemble les actes d’un
symposium qui s’est tenu a 1’Université de Hambourg en février 2004. La publication extrémement
rapide (une petite année) s’explique par 1’actualité¢ du sujet : en ces temps de réformes universitaires
européennes, ou chaque établissement dépense beaucoup d’énergie mentale pour se positionner de la
facon estimée la plus judicieuse sur le marché de I’enseignement supérieur en Europe, 1’attractivité
internationale parait pouvoir étre influencée par la langue dans laquelle sont proposés les cursus. Offrir
des études scientifico-techniques ou managériales en langue anglaise sur le sol allemand est un chemin
qu’ont déja emprunté un certain nombre d’établissements allemands, incités en cela, notamment finan-
ciérement, par les politiques : le DAAD, la HRK (Hochschulrektorenkonferenz) et le ministére fédéral
ont fortement subventionné le démarrage de ces cursus en anglais.

Le symposium était donc I’occasion de faire un bilan en terme d’attractivité aussi bien que de
compétences langagiéres, de justifier de I’emploi des fonds, et de plaider « pour » (la majorité) ou
« contre » (des réserves exprimés pudiquement par certains et une opposition franche de Konrad
Ehlich, linguiste et didacticien de I’allemand LE/DaF) la poursuite de 1’expérience. C’est ainsi que
s’expriment tour a tour les décideurs institutionnels (DAAD et Bundesministerium fir Bildung und
Forschung dans la partie 1), les linguistes (partie 2), et les responsables universitaires et enseignants
de langue des établissements engagés dans ces cursus (parties 3 et 4), qui exposent le cadre et les
éventuelles difficultés pratiques rencontrées. Un article en est rédigé en anglais par un anglophone sur
un sujet qui le justifie parfaitement : The Problems a German Higher Education Institution Faces
when Offering Courses Conducted in English.

La justification en matiére de planification linguistique a proposer un enseignement universi-
taire en anglais est de deux sortes, toutes deux idéologiques : une premiére argumentation, que je ne
vois pas comment mieux qualifier que par I’adjectif « naive », justifie I’anglicisation au motif que la
diversification linguistique méne a la guerre et a la pauvreté, comme en Afrique, (p. 55) et que
I’anglais, lingua franca parfaitement neutre, prendrait la suite logique de ces langues de communica-
tion neutres qu’auraient été le latin au Moyen Age et le francais aux XVII® et XVIII® (p. 57) ! Plus
sérieusement, une seconde argumentation de type libéraliste avoue, ou prone (suivant le point de vue
du lecteur) un souci de logiques économiques : il faut attirer des étudiant(e)s étrangers(e)s parlant
I’anglais déja en LE 1, qui rapportent des devises maintenant et du mécénat d’alumni plus tard, et pour
cela baisser les exigences en allemand (p. 33), qui semble aux yeux du représentant du ministére une
sorte de handicap commercial extra-tarifaire. Proposer des cursus pour partie en allemand et pour par-
tie en anglais, voire tout en anglais, présente de plus I’avantage d’améliorer les compétences d’anglais
des étudiant(e)s germanophones, ce qui renforce leur valeur de placement sur le marché mondial. A
ces arguments, les linguistes opposent que cela revient a faire porter a I’économie nationale le cotit de
formation pour la fuite des cerveaux (Ehlich, p. 43) et que cela n’est pas un coup de poignard dans le
dos de I’allemand seulement si ces étudiant(e)s étrangers profitent de leurs études en Allemagne pour
apprendre la langue et la faire rayonner ensuite dans leur pays d'origine (p. 81). Or, Ammon, ce méme
linguiste qui plaidait en 1998 pour ces cursus anglicisés', semble beaucoup plus réservé a présent : la
motivation essenticllement économique de ces étudiant(e)s (p. 150) pour une université de qualité a
des tarifs nettement inférieurs aux tarifs anglo-saxons n’en fait pas des locuteurs intéressés par
I’apprentissage linguistique, et leur ghettoisation langagiére et culturelle en Allemagne augure mal de
leurs futurs rapports avec le pays dans lequel ils/elles auront fait une partie de leurs études.

Dans le volet pratique , sont décrits différents fonctionnements de ces cursus totalement ou
partiellement anglicisés : certains fonctionnent sur de courts laps de temps — les universités étrangeres
craignant pour la fidélité de leurs étudiant(e)s d’origine s’ils ou elles passent de longs mois loin de leur
patrie — d’autres décrivent des niveaux d’anglais si hétérogénes que les cours de management ont lieu
avec des traducteurs anglais-chinois (p. 114). La plupart des établissements s’efforcent cependant de

! Voir ma discussion de cet ouvrage dans les NCA 2001/3, 427-438.
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proposer également ou d’obliger a des cours d’allemand, ne serait-ce que pour assurer une intégration
minimale des étudiants dans leur environnement. Certaines optiques choisies sont décrites : contrasti-
vité anglais-allemand ou « objektorientiertes Lernen » (p. 160), qui réussit la magie de remplacer
I’année que les étrangers « perdaient » auparavant a acquérir la langue par huit semaines préliminaires
aux études disciplinaires. Aux collégues intéressé(e)s par la recette, je livre discrétement quelques
ingrédients : du prototype, beaucoup de fuzzy et pas mal de pifométrie ! Enfin, a4 la question tout de
méme centrale des compétences linguistiques en anglais des enseignants(e)s du supérieur en Alle-
magne, on apprécie I’humour poli de cet enseignant anglophone qui indique que ses collégues alle-
mands, une fois que la version anglaise de leur cours a été corrigée, ne I’importunent plus.

La question posée par le titre « Englisch oder Deutsch ? » n’est en plus vraiment une pour les
institutions, convaincues qu’il faut organiser I’université en fonction des besoins du monde écono-
mique (allergiques au langage Global Player s’abstenir ...) et donc angliciser, méme superficielle-
ment. Par ailleurs, seul Ulrich Ammon traite de la question qui intéresse les germanistes de I’allemand
langue étrangére, question promise par la quatriéme de couverture : « leiten sie (diese internationalen
Programme) den Niedergang des Deutschen als Wissenschaftssprache ein ? », a laquelle il donne une
réponse en demi-teintes. Mais le livre, d’un prix relativement abordable, garde deux atouts : il offre un
panorama de beaucoup d’arguments et contre-arguments sur des discussions qui, mutatis mutandis, ont
aussi lieu dans les universités francaises, et il encourage 1’empiriste, ou le germaniste ! Les bilans
d’expériences et de difficultés sont plutoét porteuses d’espoir pour le futur de 1’allemand en Alle-
magne : la réalité langagiére, identitaire, universitaire a encore un fort pouvoir de résistance a ce type
de planification politico-linguistique ... Odile Schneider-Mizony

Rapport d’exploration du site de la Fédération Européenne des Institutions LINguistiques (FEILIN en
francais) : www.eurfedling.org.

Depuis quelques années en Europe, les opinions et certains experts linguistes s’émeuvent des évolu-
tions en matiére de choix de langue publique. Dépassant 1’exutoire qu’est le billet d’humeur a un quo-
tidien, des associations se mettent en place pour réfléchir a ce sujet, & mi-chemin entre le groupement
citoyen et I’académie de langage. Pour 1’Allemagne, on peut citer a ce titre tout d’abord le Verein
deutscher Sprache, fondé en 1998 et riche a présent de 20 000 membres, groupement de personnes
privées sympathisant autour de la notion de défense de I’allemand contre « 1’invasion » des angli-
cismes et auquel les observateurs prétent des tendances puristes, ne serait-ce que parce qu’il appelle le
gouvernement fédéral a légiférer, et conseille donc une planification linguistique. Un second exemple
en est le Deutscher Sprachrat, fondé en 2003 comme organe a statut semi-institutionnel, car regrou-
pant des membres issus de I’'IDS (Institut fir deutsche Sprache), de I’institut Goethe et de la Ge-
sellschqft fur deutsche Sprache, mais ne souhaitant pas agir sur le terrain 1égislatif.

La Fédération FEILIN se situe manifestement dans cette mouvance au niveau européen des 25
états membres répertoriés sur la page d’accueil. La gauche de cette page d’accueil propose dans
I’ordre alphabétique des pays membres, des informations sur la présence de la FEILIN dans ces pays.
La droite de la page offre cinq blocs : trois plutot d’ordre interne et militant (les principes qui guident
I’organisation, ses statuts et les réunions fondatrices) et deux plus attractifs pour le public extérieur :
I’un diffuse les comptes-rendus précis des réflexions et des travaux effectués a Stockholm en octobre
2003 et Paris en novembre 2004, 1’autre offre un panorama de la législation linguistique de 22 des
pays de la page d’accueil — Pays-Bas, Portugal et Su¢de manquent a I’appel.

Par la concertation collective, la FEILIN souhaite promouvoir le plurilinguisme dans
I’équilibre des langues utilisées, et affiche sa volonté de défendre 1’apprentissage et I’utilisation des
langues minoritaires. Que ce soit au niveau des principes fondamentaux, des statuts ou des textes fon-
dateurs des Recommandations de Mannheim et de Florence, ou se sont tenues les premiéres assem-
blées, aucun état n’est exclu, aucune langue n’est disqualifiée dans les principes, pas plus les petites
que I’omniprésent anglais. Mais 1’inégalité linguistique européenne apparait dans les faits dés qu’on
explore le site. En cliquant sur les noms des pays de la page d’accueil pour obtenir des informations
générales, celles-ci se réduisent rapidement a un peloton de quelques pays, avec des variations ponc-
tuelles suivant I’information recherchée, les informations sur le Danemark faisant parfois place a
celles sur 1’Italie, ou les Pays-Bas a la Suede : pour tel pays (Luxembourg), il n’y a pas de descriptif

Nouveaux Cahiers d'allemand 2005/3 354 23éme anné


http://www.eurfedling.org/

recensions

disponible, pour tel autre (la Hongrie), on apprend qu’aucune organisation du pays visité n’est membre
de la fédération. D’autre part, certaines informations n’apparaissent dans un premier temps sur le site
qu’en anglais : ¢’est par exemple le cas du compte-rendu de I’assemblée générale de Paris en no-
vembre 2004, en tout cas a la fin juillet 2005.

Ces différences de traitement linguistique dans le site reflétent non un parti pris, mais
I’investissement fort différent des membres et institutions des différents pays: L’Allemagne avec
I’IDS, ou la France avec la Délégation Générale a la Langue francaise et aux Langues de France sem-
blent fort actives, et différents textes intéressants sont proposés dans ces deux langues. Mais méme si
le discours inaugural du dernier congrés annuel de la FEILIN a Paris s’est tenu pour partie en frangais,
pour partie en allemand, et pour partie en anglais, on est bien loin des 20 langues dans lesquelles
s’expose un site tel que : http://europa.eu.int/comm/publications, qui émane directement de la Com-
munauté Européenne. Informations géographiques, touristiques ou institutionnelles, brochures, cartes
ou affiches y sont diffusées en suédois ou slovéne, en néerlandais ou grec. L’indépendance institution-
nelle de la FEILIN n’offre manifestement pas les mémes moyens financiers !

On apprend d’ailleurs au détour des deux thémes approfondis lors de 1’assemblée parisienne,
la traduction et la terminologie, qu’un relatif et progressif désengagement financier marque les cepen-
dant bonnes relations de la FEILIN et des institutions européennes. Le plurilinguisme semble devoir se
décliner de plus en plus en LM +2 : méme dans un espace virtuel aussi ouvert que celui-ci, les petites
langues ont du souci a se faire pour I’avenir. La législation linguistique des pays membres, qu’il
s’agisse de Malte, de I’ Autriche ou de la Slovaquie, ne sont accessibles qu’en frangais. Le germaniste
se sent, lui, en terrain sécurisé — une fois n’est pas coutume ! — par I’investissement institutionnel et
personnel (Gerhard Stickel, de I’IDS) indéniable de 1’ Allemagne, mais il ne pourra qu’étre désagréa-
blement sensible a la réduction de fait de I’espace linguistique européen. Il sera aussi irrité par un dé-
tail, lourd d’implications symboliques : une coquille touche régulicrement le terme « Deutsch », appa-
raissant en « deutch » dans les indications de la langue dans laquelle on peut obtenir 1’information
recherchée. Terminons cependant sur une note d’optimisme : ayant pu constater a six mois de distance
(janvier 2005-juillet2005) 1’enrichissement de tel ou tel endroit du site en d’autres langues que celles
initialement présentes, je conseille de s’adonner a la vision d’une construction progressive de cette
Europe linguistique par des adhésions librement consenties ... Odile Schneider-Mizony.

Heinz-Helmut LUGER & Rainer ROTHENHAUSLER (Hrsg.) Linguistik fir die Fremdsprache
Deutsch. Beitrage zur Fremdsprachenvermittlung (bzf). Sonderheft 7/2004. Verlag Empirische Pada-
gogik : Landau, 292 pages.

Ce numéro spécial des Beitrage zur Fremdsprachenvermittlung se consacre au sujet de « la
linguistique appliquée a la didactique de I’allemand langue étrangére / DaF ». Partant du constat que la
linguistique descriptive est une science centrale pour I’apprentissage de 1’allemand LE, huit contribu-
tions de linguistes s’efforcent d’éclairer des problémes didactiques. Cing articles se positionnent a
partir des savoirs sur la langue allemande : 1’orthographe (Merten), le pluriel (Walter), I’opposition
adjectif/participe 2 (co-auteur(e)s Handwerker, Madlener& Moller) et les types de textes (un article de
Stein et un de Franke). Les trois autres articles partent directement des problémes didactiques rencon-
trés : les interférences phonétiques avec la langue maternelle (Andreas), 1’acquisition d’une compé-
tence idiomatique au sens spécifique de la phraséologie (Liiger) et I’acquisition d’une compétence en
dialogue naturel (Schmale).

Tous les articles se présentent de manicre analogue par un petit résumé en allemand — c’est a
signaler, de nos jours — et un plan détaillé, bien que parfois codé : celui de Walter, s’il n’était accom-
pagné de son résumé, ne laisserait jamais deviner au lecteur qu’il va s’agir de la formation du pluriel
allemand. Ils sont en général fort approfondis, avec une longueur moyenne oscillant entre 30 et 50
pages, ce qui permet aux auteur(e)s 1’exposé sans limitation de leurs théses ou expériences.

Et pourtant, malgré la similitude d’apparence extérieure, le profit qu’en tire un lecteur sera trés
différent. Les articles qui partent du savoir linguistique 1’informeront essentiellement sur le savoir
linguistique. La contribution questionnant I’apport didactique de la réforme orthographique est plutot
un tour d’horizon sur le rapport entre connaissances langagiéres et compétences scripturales, con-
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cluant, de fagon un peu primesautic¢re, que ce rapport n’est pas touché par la réforme. L’article sur le
pluriel, ayant pour sous-titre « Warum Philosophen nicht die besseren Mediziner sind » ( !), expose en
réalité la théorie de 1’organisation prototypique des marques du pluriel allemand, théorie qui n’est plus
tout a fait neuve, et en réduit I’application didactique a un plaidoyer pour la formation continue des
enseignants. L’article a trois auteur(e)s sur 1’opposition sémantico-pragmatique entre 1’adjectif et le
participe 2 correspondant (exemple : « tot » / « gestorben ») n’apprendra pas grand-chose aux germa-
nistes qui ont lu le volume Bresson/Dalmas sur la question du participe' ou aux familiers de la ru-
brique lexicale de Bertrand dans les NCA”. Quant aux deux articles sur le texte, I’un représente un bon
résumé de linguistique textuelle (Stein) et 1’autre un rappel —en est-il besoin ?- que la compétence
textuelle couronne les autres compétences langagieres. Dans ce premier ensemble d’articles, la didac-
tique n’a guere d’autre réle que d’étre le lieu de révérence obligée de I’introduction ou de la conclu-
sion. Méme quand elle parait le squelette de la présentation comme chez Walter ou Franke, elle est
recouverte de savoir abstrait ne parvenant pas a donner vie a I’ensemble.

Trois articles, longs Dieu merci !, ne tombent pas dans le défaut de prendre la didactique
comme prétexte a diffuser ses recherches. L’article sur les interférences phonétiques se base sur
I’expérience des grandes difficultés d’étudiantes chinoises a apprendre a prononcer 1’allemand, et
méme s’il s’agit de la phonologie d’une langue peu répandue parmi le public des enseignant(e)s fran-
caises de 1’allemand, les difficultés sont transposables et 1’auteure fait part de nombre d’observations
justes et de considérations potentiellement utiles a tout(e) enseignant(e). La contribution de Liiger,
spécialiste de phraséologie, présente 12 théses de didactique de la phraséologie : toutes ne paraitront
pas également neuves ou convaincantes, mais chacune est discutée a 1’aide d’exemples de possibles
didactisations, de ses points forts ou faibles, permettant a un lecteur de se faire sa propre opinion ou de
reprendre 1’expérience. Enfin Schmale analyse les dialogues de divers manuels de 1’allemand en
France sous 1’angle du linguiste conversationnaliste pour se montrer dégu et proposer une autre poli-
tique des petits pas qui menerait les éléves a 1’acquisition de compétences communicatives naturelles.

Les rapports parfois proches, parfois lointains de la didactique et de la linguistique ne réalisent
pas dans chaque contribution le mariage idéal. La difficulté de trouver un juste milieu entre
I’abstraction de la science et la trivialité de 1’observation quotidienne est indéniable. Mais dans un
ouvrage ou toutes les contributions sont sérieuses et profitables a quelque degré, méme si nous ne ren-
controns pas toujours le couple harmonieusement assorti, I’un ou 1’autre des partenaires reste toujours
intéressant a découvrir. Odile Schneider-Mizony

La dimension économique de la langue régionale

Organisé¢ par 1"Association "Culture et bilinguisme d'Alsace et de Moselle - René Schickele-
Gesellschaft', a eu licu le 8 octobre dernier et a Strasbourg, un symposium sur "La dimension écono-
mique de la langue régionale/ Die wirtschaftliche Bedeutung der Regionalsprache”. Comme ce col-
loque était organisé en souvenir de Fred Urban, premier directeur de I'Office régional du bilinguisme
en Alsace (ORBI), a sa création en 1992, il revenait a Frangois Schaffner, actuel président de Culture
et bilinguisme de retracer la vie et la carriére de son prédécesseur a la présidence de 'association, entre
1988 et 1992. Fred Urban, qui nous a trop tot quittés en juillet 2004, avait dans le passé, outre celles
déja citées, assuré des responsabilités a 'OFAJ ( Office franco-allemand pour la jeunesse et au Staats-
theater de Karlsruhe. On lui doit la réalisation de sondages ISERCO financés par Culture et bilin-
guisme sur la langue régionale et les attentes de la population alsacienne, de brochures d'information
sur le choix de la langue en sixiéme, qui ont d'ailleurs été diffusées ensuite par I'¢ducation nationale.
Mais un des grands mérites de Fred Urban aura été d'une part de situer, a ses postes de responsabilité,
lI'importance de la langue régionale dans sa double dimension - les variétés dialectales alémaniques ou
franciques et l'allemand standard -, d'autre part de souligner 1'importance de la dimension économique
de la langue.

! Daniel Bresson/Martine Dalmas (Hrsg.), Partizip und Partizipialgruppe im Deutschen, Eurogermanistik Bd. 5,
Gunter Narr Tiibingen, 1994.

* Cf. par exemple Yves Bertrand « aus + participe 2 dans les articles de journaux », Nouveaux Cahiers
d’allemand 3/ 2003, 257-264.
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Le symposium a donné lieu a deux tables -rondes. La premiere a porté sur le role, la place de la
langue régionale dans le développement économique de la région. Le bilinguisme en Alsace a
longtemps souffert de 'amalgame détestable entre la langue régionale et 1'enseignement de la religion,
par le maintien du Concordat de 1805. Cet amalgame a retardé les prises de conscience de l'intérét du
bilinguisme. Gabriel Wackermann, professeur a la Sorbonne, a rappelé les statistiques en maticre
d'emploi ( 100 000 Allemands travaillent en France - 150 000 Frangais, en Allemagne) et d'entreprises
( 2750 entreprises allemandes en France, 1250 entreprises francaises en Allemagne). L'économie a
donc jou¢ un role fondamental en faveur de la valorisation de l'allemand en Alsace. Selon les re-
cherches de Fr. Grin, de Genéve, dans l'emploi, la relation entre la maitrise de la langue seconde et le
niveau de formation est de + 6%, voire de + 10 %. La rémunération augmente jusqu'a + 17% ainsi que
la durée totale de I'emploi occupé.

Plusieurs interventions situent la place de la langue régionale dans la vie culturelle, dans le dévelop-
pement du tourisme et dans celui de I'économie. Sait-on que prés de 10000 artistes et intermittents
vivent aussi de la langue régionale (chiffre cité par le directeur de la DRAC)? De plus en plus, les
grands théatres alsaciens programment des piéces en langue allemande. Le théatre alsacien, trés vi-
vace, n'est donc pas le seul a occuper ce créneau. Dans le secteur du tourisme, qui occupe trente mille
emplois directs, la clientele allemande émarge pour 800 000nuitées par an. L'agence de développe-
ment en Alsace (ADA) constitue, au nom de la région, des pdles de compétence au sein d'un marché
de grande dimension et tente de faire de I'Alsace "un modéle européen de développement". Plus de
40% des emplois sont localisés dans des entreprises a capitaux internationaux. Les Chambres de
commerce viennent, au mois de juillet dernier, de prendre position sur l'importance d'un plurilin-
guisme frangais - allemand -anglais chez les jeunes, selon la formule "bilinguisme inné, trilinguisme
ais¢". Les chambres de commerce rencontrent leur homologues THK (Industrie- und Handelskam-
mern). Implantées dans les anciens locaux de douanes, les quatre Infobest ( Informations- und Bera-
tungsstellen) jouent un role important dans l'information des transfrontaliers. Enfin, certaines profes-
sions, comme celles d'infirmiére, ont besoin de personnes compétentes a la fois en frangais et en
langue régionale.

La deuxiéme table ronde - "Le bilinguisme, atout des personnes et des entreprises - a rassemblé des
personnes dont c'est le métier de favoriser le développement des deux langues dans la région du Rhin
supérieur. Certains intervenants rappellent que le projet actuel de bilinguisme est en réalité une nou-
veauté en Alsace : au cours de son histoire, le bilinguisme était un bilinguisme par défaut, avec une
dominante tantdt francophone, tantét germanophone. Les représentants des associations de parents
d'¢leves ( APEPA, Eltern 67 et 68..) disent a la fois leur satisfaction, mais aussi leurs insatisfactions
face a des lenteurs administratives, des réticences injustifiables qui bloquent certains projets bilingues.
Sait-on que les mesures de mobilité des enseignants et des €léves prises dans le cadre du traité franco-
allemand Adenauer -De Gaulle en 1963 ont attendu 1983 - soit 20 ans- pour étre appliquées en Al-
sace? Les échanges d'enseignants, les échanges individuels d'éléves se multiplient, par exemple dans
le cadre du projet transfrontalier Trischola ( cf. l'article des Derni¢res Nouvelles d'Alsace " Huit se-
maines gratis en Allemagne" du 7 octobre 2005). Malheureusement, aucun représentant du rectorat
n'était présent pour évoquer ces mesures. Grace a une formation binationale, le"cursus intégré", des
professeurs des écoles formés a Guebwiller IUFM-CFEB) sont qualifiés pour exercer dans les deux
pays (cf. NCA, décembre 2004). La représentante des autorités scolaires du Bade-Wurtemberg, Hilde-
gard Neulen-Hiittemann, a souligné que, comme en Alsace ou elles existent depuis 20 ans, des sec-
tions bi-langues ( frangais et anglais) dans les Gymnasien a partir de la 5. Klasse ont vu le jour a la
rentrée 2005, ce qui est en quelque sorte un scoop. Le méme Land a aussi l'intention de développer un
projet bilingue, mais sans la méme extension que 1'Alsace ( 13000 éléves en classes bilingues : ce
bilinguisme scolaire se construit pour l'instant par ajout, a l'enseignement de la langue, d'une ou de
deux disciplines enseignées partiellement en francais.

Le développement alsacien du bilinguisme est en bonne voie (13000 éleves); mais selon les classes
d'age, le taux d'éleves en bénéficiant va de 7 % ( maternelle) a 2% (collége) et se situe en moyenne a
5%. Comme le démontre le président de l'association Lehrer des enseignants bilingues, les parents ne
choisissent pas la voie bilingue surtout par manque d'information ou a cause de difficultés de trajet.

Nouveaux Cahiers d'allemand 2005/3 357 23éme anné



recensions

L'idée commence donc a se propager, comme en témoignent les interventions, que, pour un veéri-
table bilinguisme, il faut changer de politique : la région a maintenant acquis des pouvoirs dans
le cadre de la décentralisation (cf. la loi "Fillon™ article L-312-10 du Code de I'éducation) et
donc des initiatives a prendre dans le domaine de la promotion de la langue.- Daniel Morgen
Martina Moéllering : The Acquisition of German Modal Particles A Corpus-based Approach (Lin-
guistic Insights, Studies in Language and Communication, 10, Peter Lang, Berne, 2004, 290 p.)

Rarement un titre et un sous-titre expriment aussi bien les intentions de 1’auteur. Celle-ci, Senior Lec-
turer a Sydney, ne se propose pas d’étudier les particules du point de vue strictement linguistique : a
cet égard, son travail n’apporte rien, méme s’il constitue une introduction bien documentée, claire et
précise sur le probléme de la définition et de la fonction des particules modales. On peut cependant
regretter qu’elle ne lise pas le frangais et se référe uniquement a des travaux écrits en allemand et en
anglais : elle aurait pu sinon bénéficier de I’apport, entre autres, des 4 tomes des Invariables difficiles
pour enrichir ses considérations et peut-&tre aussi parfaire ses exercices.

Son propos est de didactique des langues, sur un point bien délimité d’ailleurs de I’apprentissage. Elle
n’a d’ailleurs aucune peine a montrer que ces Modalworter constituent une des difficultés de
I’enseignement, une difficult¢ non résolue par les travaux pédagogiques antérieurs. Son objectif est
encore plus restreint : il ne s’agit que de la compréhension de ces particules. La question de I’emploi
par les apprenants n’est pas traitée. Ce n’est pas un reproche : il est sage de se limiter et, si I’on se
limite, mieux vaut commencer par le commencement et la compréhension doit précéder 'utilisation.
C’est —d’ou le sous-titre : corpus-based- sur la base d’un corpus que se fonde le travail pédagogique.
Et 1a manque le mot essentiel : un corpus oral. Parce que —unique argument mais il est de poids -c’est
la langue orale qui contient le plus de Modal Particles. On aura donc un nombre suffisant de particules
avec un corpus de dimensions plus réduites qu’avec un corpus écrit. Plus exactement, I’étude se limite
a quatre corpus : Le Freiburger Korpus, le Dialogstrukturenkorpus, le PFFEFER—Korpus et « a collec-
tion of telephone conversations published by Brons-Albert (1984) (en abrégé BRO), ces quatre en-
sembles étant mis a la disposition de I’auteur par I’Institut fiir deutsche Sprache de Mannheim et son
instrument de travail sur internet COSMAS. On obtient une liste des fréquences de 20 particules : ja,
auch, aber, mal, doch, schon, denn, nur, eben, vielleicht, eigentlich, Gberhaupt, wohl, erst, einfach,
etwa, halt, sowieso, bloR3, eh (sic!), ruhig, liste totale qui représente la moyenne des quatre listes. Je
remarque au passage que Zipf serait heureux de lire cette liste et d’y retrouver sa loi : « fréquence x
rang = C », ou C désigne une constante. En tout cas pour auch on a 9 x 2 = 18, pour aber 6 x 3 = 18,
pour mal 4,5 x 4 =18, soit donc tout pres des 19 de ja (19 x 1).

M. Mollering se restreint encore —et 1a aussi elle est sage- et ne propose du matériel pédagogique que
pour les 9 premieres particules, un matériel qu’elle présente en partant de I’ordre inverse des rangs,
donc en commengant par eben, la moins fréquente, pour terminer par ja.

Pour chaque particule la méthode est la méme : on commence dans un premier temps par distinguer
les fonctions (par exemple pour eben: Answering particle, Adverb of time, Modal particle (avec
chaque fois des occurrences du corpus), on termine par un Summary of results, donc un table qui ré-
sume selon les diverses variables : place de la préposition, cooccurrence grammaticale, collocation
lexicale, category (c’est-a-dire fonction) signification, (en fait la traduction anglaise). Ensuite apparait
a Sample Work Sheet, une liste d’exercices ou, par rapport & quatre groupes d’occurrences, on de-
mande de classer ces occurrences d’aprés une traduction, puis d’analyser la position de la « particle »
dans la proposition, puis d’identifier le temps du verbe, puis de noter quel mot précéde eben (il s’agit
de mal), puis enfin d’écrire les formes verbales pour chaque proposition.

Ces exercices — pour eben- sont été¢ soumis pour appréciation a 19 apprenants d’un « upper interme-
diate to advanced level, » (p. 244) et, sauf quelques problémes de détail, ces cobayes se sont déclarés
satisfaits d’exercices ou ce sont eux qui découvrent les régles et qui donc les assimilent plus facile-
ment :‘how much they valued the explorative nature of the task, which allowed them to discover rather
then beeing told (...) p.247).

Le travail de Mollering, dans les limites précises qui sont les siennes, mérite 1’estime, car le contrat est
rempli. Un autre mérite est de faire surgir a 1’esprit du lecteur des suites possibles : 1. le méme travail
pour les 11 particules qui suivent eben dans la liste de fréquence, 2. le méme travail pour les « mots de
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la communication » qui ne sont pas étudiés dans le livre, par exemple allerdings ou freilich, 3. un tra-
vail non plus de compréhension cette fois, mais d’expression (d’utilisation personnelle par les appre-
nants) et 4. un travail de compréhension, puis d’expression non plus pour une Modal Particle unique
dans un énoncé, mais pour une séquence dans la méme proposition, le but a atteindre (I’idéal ?) étant
que I’apprenant avancé, bien avancé, puisse produire lui-méme en situation des phrases comme celle
que le Hauptkommissar Kress , alias « der Alte », dit & un visiteur impatient : Setzen Sie sich doch
schon mal ! Y. Bertrand

Merkwurdige Literatur, herausgegeben von Hans-Jorg Uther, Direct Media, 2005, Digitale Biblio-
thek, Band 111, 45€.

Ces 28 055 pages regroupent des oeuvres (du 16°™ au 1 siécle) de 26 auteurs, dont un anonyme.
Des écrivains eux-mémes inconnus des historiens de la littérature, mais 1’un d’eux pourtant célébre :
Jean Bodin. Le politologue de La République est ici représenté par un ouvrage, traduit en allemand,
sur les sorcieres, sorciers et autres supp6ts de satan. Ce qui peut surprendre s’explique fort bien : Bo-
din était magistrat et les procés en sorcellerie étaient courant au 16°™ siécle. C’est donc es qualité qu’il
a eu a connaitre de ces affaires. Avec la sorcellerie, on aborde un des deux pdles de cette Merkwiirdige
Literatur : d’un c6té, I’intérét va vers le réel, surtout le réel inattendu, insolite, exceptionnel, bref « cu-
rieux », étudié avec une précision presque scientifique ; de 1’autre, il va aussi vers le surnaturel : les
esprits, les démons, les dragons, les cauchemars et les prédictions, la charlatanerie etc., bref on a un
va-et-vient entre deux mondes bien distincts de nos jours, mais qui s’interpénétraient a 1’époque.
L’autre caractéristique est le double souci d’instruire et de distraire : « zum Lust und Nutzen vorges-
tellt » (p.14 001) ou encore: «lustiger und niitzlicher Zeitvertreib », p.24 994), qu’il s’agisse
d’histoire, de géographie, de médecine, bref de tous les domaines ou s’exerce la curiosité humaine :
klug und nitzlich d’un c6té, lustig, ergédtzlich de I’autre. Le proverbe, la fable, le discours, le récit,
I’anecdote, le simple fait divers servent a 1’instruction, a I’édification, mais aussi au divertissement.
C’est ce qui fait le prix de cet ouvrage, méme si au début il faut un effort pour se plonger dans une
langue ou I’orthographe n’est pas la seule a avoir vieilli. Peu a peu, la peine fait place au plaisir et ’on
parfois 'impression de lire du Rabelais ou du Montaigne en allemand. Mais le mieux est encore de
donner un exemple, dont on ne sera pas surpris d’apprendre qu’il est traduit du francais : Ausserorden-
tliche Hitze eines Cataloniers, welche der Kénig durch ein Urtheil bey Lebensstrafe so weit einschrankte, dal er
seiner Frau in einer Nacht nicht 6fters als sechsmal beywohnen durfte.

Die Natur hat gewisse Gunstbezeigungen welche sie nicht verschwendet. Wie vielen Dank war ihr nicht jener
Catalonier schuldig, von dem Venette redet. Seine Frau fand sich einstmalen bemuRBiget, dem Koénig zu Ful’ zu
fallen, und ihn wegen der ausserordentlichen Hitze ihres Mannes um seine Hlfe anzuflehen, welche, wie sie
sagte, ihr in kurzen das Leben kosten wirde, wenn selbiger kein Einhalt geschdhe. Der Kdnig lieR diesen
Mann kommen, um die Wahrheit zu erfahren, welcher freymithig bekannte, daf? eine jede Nacht mit zehen Tri-
umphen bezeichnet wirde, worauf ihm der Kénig durch ein Urtheil und zwar bey Lebensstrafe verbote, daf er
sich der Heftigkeit seiner Hitze in Zukunft nicht mehr als sechsmal Uberlassen solle, damit er durch seine
allzuviele Umarmungen seine Frau nicht ganzlich entkraften mogte. Man mul} gestehen, daf dieses ein sehr
besonderes Urtheil ist; aber noch besonderer ist es, wenn sich Souveréanen in den Umstanden befinden, derglei-
chen Urtheile zu fallen. (Dumonchaux: Medicinische Anecdoten. Merkwirdige Literatur, S. 4809) Ah, mon
Dieu, que ne suis-je jeune et Catalan ! Y Bertrand

8éme

Wikipedia. Die freie Enzyklopedie. Ausgabe Herbst 2004. Digitale Bibliothek. Dans le numéro 4 des
Nouveaux Cahiers d’allemand/2004, E. Faucher a rendu compte, (p.454) de Wikipedia, plus précisé-
ment de 1’édition sur CD de 1’automne 2004. Or, voila que vient de paraitre 1’édition Friihjahr 2005.
Les nouveautés sont si importantes qu’il convient de les signaler. 1 D’abord Ia taille : alors que
I’édition de I’automne comportait 669 Mo, la printaniére occupe 2, GO. Donc s’il est possible de faire
une copie de sauvegarde pour le premier CD, le graveur refuse pour 1’édition de 2005, un disque habi-
tuel ne suffisant pas. Concrétement : alors que 1’édition de I’automne s’étend sur 322 781pages, la
nouvelle en occupe 560 542, soit une augmentation de 73, 60 %, donc prés des trois quarts. 2. Une
partie de cette augmentation est prise par 1’accroissement du nombre d’entrées. Ainsi on trouve dé-
sormais, a la lettre A, pour prendre un exemple, des articles sur A (Logik), sur Orte in Norwegen, A
Bathing Ape, A collection of Oldies (but Goldies) etc. Méme si d’un autre coté d’autres titres ont dis-
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recensions

paru ( And out Come the wolves, A Bugs’s life) - il ne s’agit donc pas d’une augmentation pure et
simple mais d’une remise a jour- la quantité des entrées s’est considérablement accrue. L’autre expli-
cation a cet accroissement tient au fait qu’on ne s’est pas contenté d’ajouter d’autres items, mais qu’on
a remani¢ les anciens Parfois, les modifications ne sont que de détails. Ainsi pour a cappella, voici le
début en 2004 : « Der Begriff a cappella (oder haufig falsch a capella) bezeichnet urspringlich Musik
"nach Art der Kapelle" - gemeint ist die Sixtinische Kapelle.
Es kursieren viele Schreibvarianten. Fir das mittellateinische Wort gab es angeblich mal beide
Schreibweisen capella und cappella. Heute ist weltweit allein das aus dem Italienischen stammende "a
cappella” laut Duden die richtige Schreibweise. (Als Eselsbricke kann dienen: "2 Worter, 2 P, 2
L")*“.En 2005 : ,,Der Begriff a cappella (alter "alla cappella") stammt aus dem Italienischen und
bezeichnet urspriinglich Musik "nach Art der Kapelle", was wohl auf Palestrinas Auffiilhrung der
"Missa Papae Marcelli" in der Sixtinischen Kapelle ohne Instrumente zurtickzufuhren ist. Das bedeu-
tet eine Aufflhrungspraxis von Vokalmusik, die manchmal auch von Instrumenten begleitet wurde,
wobei diese keinen eigenstéandigen Part, sondern parallel zu den gesungenen Melodien spielten.
(2005). Mais pour A Christmas Caroll de Dickens, on a 2 pages en 2005, 11 en 2004 ; pour Goethe,
20 pages en 2004, 30 en 2005. La lecture montre que les articles ne sont pas seulement plus étendus,
ils sont approfondis, souvent mieux structurés et mieux présentés 3. Autre différence entre les deux
éditions : la premiere était un cadeau de 1’éditeur, la seconde cotlite 9€, 90. S’il est rarement agréable
de débourser de I’argent, ici on a un investissement rentable : cette encyclopédie n’est pas chére en soi
et compte tenu du rapport qualité/ prix. Compte tenu aussi du rapport quantité/prix. On peut téléchar-
ger gratuitement wikipedia. Le ‘download site’ est :

http://de.wikipedia.org/wki/Wikipedia: Wikipedia-Distribution/Download.
Toutefois, mes deux tentatives, chacune durant plusieurs heures, se sont soldées par un échec : on me
déclarait a la toute derni¢re seconde : « impossible de créer ou de remplacer wp-1-2005. Parametre
incorrect. » Je souhaite plus de chance a nos lecteurs.
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